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APRESENTAGCAO

O E-book intitulado “Fonoaudiologia Educacional em tempos de COVID-19:
estruturagao de rotinas, atividades e orientagbes aos pais e professores” € um material
destinado para que fonoaudidlogos educacionais orientarem pais e professores de
escolares, sejam estes em fase inicial de alfabetizagcdo, em fase de consolidacdo da
alfabetizacdo ou em situacédo de inclusdo, uma vez que as indicagdes de estratégias,
de sites e de aplicativos aqui apresentados podem e devem ser explorados em situagao
de estimulacéo de habilidades relacionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

Este E-book contém seis capitulos elaborados por fonoaudiélogos educacionais,
um capitulo elaborado por pedagogos e um capitulo realizado por neuropsicélogo,
fazendo com que o material apresente um conteudo diversificado e oportuno para
orientar pais e professores a enfrentarem a adaptagdo das nossas criancas em
situacao de isolamento social e permanéncia em casa por tempo indeterminado devido
a pandemia do COVID-19.

Na atualizagdo deste E-book, o mesmo foi dividido em duas partes, sendo a
primeira direcionada as orientagbes para atuacdo do fonoaudidlogo educacional em
tempos de COVID-19 e a segunda parte direcionada as orientagdes para a atuagao do
fonoaudiologo educacional para a atuagdo no P6s-COVID-19 mas, especificamente,
para a atuacado na retomada das aulas presenciais.

Espero, sinceramente, que este E-Book possa oferecer aos fonoaudidlogos
educacionais, professores, pais e familiares estratégias de enfrentamento em tempos
de COVID-19 que garantam minimamente o pleno desenvolvimento da relagdo ensino-
aprendizagem de nossas criangas.

Boa leitura!

Boa reflexao!

Prof.? Dr.? Simone Aparecida Capellini

Coordenadora do Departamento de Fonoaudiologia Educacional
Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia - SBFa

Gestédo 2020-2022
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CAPITULO 1

ROTINA, INSTRUCAOE
MONITORAMENTO DAS
ATIVIDADES ESCOLARES

PARA PROFESSORES,
PAIS E FAMILIARES

Miryan Cristina Buzetti
Andréa Carla Machado



Neste capitulo, serdo apresentadas orientagcdes para professores, pais e
familiares quanto a estruturacdo da rotina, instrugdo e monitoramento de atividades
para os pais e familiares de criangas que estdo nas suas casas, por tempo
indeterminado, em uma situagao atipica na qual escola e familia foram convocadas a

exercer a sua adaptabilidade, condicdo esta inata aos seres vivos.

1.1 Orientagoes para professores

Professores, lembrem-se de que o ambiente doméstico é diferente do ambiente
escolar e que além do bom planejamento das atividades académicas é importante que
a familia tenha bons habitos e rotina diaria para favorecer o processo de aprendizagem
pela crianga, portanto reforcem, em suas instrugdes junto a familia, a necessidade de
organizar o espago no qual as atividades irdo acontecer, assim como a rotina diaria da

crianga, para que ela tenha um horario estabelecido para realizar as atividades

académicas.

O que sao rotinas?
padroées de comportamento que sdo observaveis, que fornecem
ra execucao de uma determinada atividade (VIZZOTTO; SATO,

Quando surgerirem atividades para os alunos realizarem em casa, a rotina ou a
estrutura das atividades propostas para aquele dia/semana/més devem ser
apresentadas para que o aluno consiga ter a percepgao do todo e assim se organizar
melhor no tempo e espacgo para a execugao da tarefa.

A rotina esta diretamente relacionada com o planejamento, organizagdo do
passo a passo das sequéncias, gerenciamento do tempo, tomada de decisdes, atengao

e o controle de impulsos.



O professor ao planejar uma atividade deve considerar:

» O tempo que o aluno devera se dedicar para realizacao das atividades;

» Os materiais que serdo necessarios para o desenvolvimento das atividades;

» A alternancia de conteudos (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, entre outros)
e de recursos (visuais, auditivos, entre outros) visando a manutengao da atengao e
motivagéo do aluno;

» O incentivo aos alunos para utilizarem marcadores como canetas coloridas,
marcadores de texto, post-it como estratégia de formagcdo de memoéria para a

aprendizagem.

ATENGCAO, PROFESSORES!

Nao se esquecam da pausa.

As pequenas pausas sao necessarias durante o estabelecimento da rotina, pois
o aluno precisa descansar. Vianin (2013) apontou que durante as pausas, o conteudo
estudado se estabelece e o rendimento do aluno tende a ser superior, principalmente

quando o conteudo exigir estratégias de fixagdo ou memorizagao.

QUANDO REALIZAR UMA
PAUSA?

Na troca de conteldos.

Um bom momento para a realizagdo da pausa para os alunos do Ensino
Fundamental I, Il e Ensino Médio é quando ha troca de uma matéria para outra. Além
da pausa, € recomendado que, entre as matérias, a rotina seja organizada para que
nao sejam apresentados conteudos de matérias préximas (como Matematica e Fisica),

pois ha o risco de que as nocgdes aprendidas e memorizadas se confundam.
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O professor deve se lembrar de orientar aos pais que realizar atividades
académicas com as criangas em casa requer paciéncia, tolerancia e dedicagao, ou
seja, a familia precisa oferecer um ambiente facilitador, sendo assim, o professor deve
propor atividades de maneira ordenada, com instrugcdes objetivas que incentivem a
autonomia do aluno.

Os professores devem orientar os pais que ao receber uma atividade impressa,

seja em uma folha, apostila, livro didatico ou caderno, a crianca devera:

» Analisar globalmente as atividades, verificando aspectos como nivel de dificuldade,
quantidade de exercicios, apresentagao visual das tarefas, entre outros aspectos
(leitura global);

» Estabelecer relagcbes entre as informagdes, buscando em seus conhecimentos ja
adquiridos algo que a ajude a resolver e executar a presente atividade, portanto &
importante levar em consideracao o “conhecimento prévio” da crianga para facilitar o

inicio da execucgao da tarefa.

Para auxiliar os pais, os professores devem oferecer um roteiro ou um esquema
do que é esperado em cada atividade. Desta forma, os pais ficam orientados quanto ao

que esperar de cada atividade a ser desenvolvida pela crianga.

Professores, utilizem nos roteiros ou esquemas:

» Perguntas norteadoras
» Fichas-guia
» Fichas autoavaliativas

Os pais devem ser orientados pelo professor a devolver as fichas autoavaliativas
junto com as atividades para que, dessa forma, seja possivel analisar o conhecimento
prévio do aluno sobre o tema e verificar a aprendizagem apods a atividade.

Outro ponto importante a ser considerado é quanto ao enunciado das atividades.
E preciso que o enunciado destas seja claro e objetivo. A organizacdo textual do
enunciado das atividades pode impactar de maneira positiva ou negativa a execugao

das mesmas.

11



O professor deve considerar que para os alunos conseguirem resolver uma

situagao problema, os mesmos deverao:

Ler e compreender o enunciado;
Representar a situagao-problema;
Resolver efetivamente o problema;

Executar a operacdo matematica;

V V VYV VYV V

Avaliar os resultados obtidos.

Para auxiliar no monitoramento das atividades realizadas juntamente com os
familiares ou responsaveis, principalmente relacionado aos alunos menores (Educagao
Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental 1), o professor podera apresentar aos
pais e familiares, que irdo acompanhar a crianca, alguns direcionamentos para
monitorar o comprometimento e a execugéo diante da atividade. O Quadro 1 e Quadro

2 apresentam exemplos de monitoramento antes e durante as atividades.

Quadro 1.1 — Monitoramento antes do inicio das atividades

Antes da atividade Sim/Nao Comentarios

Mostra curiosidade diante da atividade
apresentada

Analisa a tarefa antes de realizar

Consegue explicar o enunciado

Consegue dizer se ja realizou uma atividade
semelhante

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 1.2 — Monitoramento durante as atividades

Durante a atividade

Sim/Nao Comentarios

Sabe pedir ajuda, se necessario

Executa a atividade calmamente

Consegue
atividade

explicar o objetivo da

Mantém a atencao na atividade

Utiliza estratégia adequada de resolucao

Verifica o resultado

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Abaixo, segue um exemplo de monitoramento da atividade de leitura que os

professores podem solicitar aos pais e familiares. Da mesma forma, tal estratégia pode

ser aplicada e adaptada a qualquer conteudo académico.

Quadro 1.3 — Monitoramento da atividade de leitura

RELATORIO DIARIO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM CASA “Programa de
Leitura”

NOME:

Semana/Data N.° da Atividade

Dificuldade Apresentada (se houver)

Adaptacao realizada pela mae para estimular a crianga (o que deve ser
modificado)

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Ao planejar as atividades que os alunos irdo realizar fora da escola, o professor
deve realizar uma reflexao sobre a qualidade das atividades propostas, levando em

conta os seguintes aspectos:

Motivacgao;
Envolvimento dindmico;

Conteudo prévio;

YV V VYV V

Estratégias de como aprender.

Os professores devem lembrar que alguns fatores poderdo facilitar a
aprendizagem, como a exploragado dos sentidos por meio de atividades com musicas e
videos de maneira a ter e manter a atengao da crianga para o momento da realizagao
da tarefa, criando assim memoérias e experiéncias significativas que irdo se tornar
aprendizagem.

Além de todas as orientagdes aos professores presentes neste capitulo, a mais
importante é referente a retomada do conteudo. O professor deve retomar o conteudo
ja trabalhado nos dias anteriores como uma forma de introduzir um novo conteudo a fim
de facilitar a compreensdo e a relagdo entre os conceitos ja estudados e o novo

conceito.

Professores, nao se
esquecam de utilizar sites

para consultas e realizagao de

plantoes de duvidas, pois
estas estratégias poderao
facilitar a execugdao e a
memorizagao de conteudos e,

assim, garantir o sucesso da

aprendizagem.

llustracdes: Freepik
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1.2 Orientagoes para pais e familiares

Existem evidéncias de que a medida que os pais se tornam mais sintonizados
com a aprendizagem e interesses dos seus filhos, estes aumentam a sua resposta
sensitiva no nivel de desenvolvimento da linguagem, cognigdo e desenvolvimento
social (MACLEAN; WOLERY; BAILEY JR., 2014).

Como descrito anteriormente, a rotina € uma estrutura necessaria para a
realizagdo de uma atividade. E caracterizada por ser uma atividade conjunta na qual
dois parceiros estdo comprometidos um com o outro na mesma agao cooperativa,
tomando atengdo ao mesmo objeto, ou brincando ou trabalhando juntos numa atividade
comum.

As rotinas de atividades conjuntas se mostram uma das ferramentas mais ricas,
pois os parceiros olham um para o outro, partilham materiais e também sorrisos e
alegrias como, por exemplo, na constru¢do de uma torre com brinquedos manipulaveis
ou em atividade de leitura compartilhada.

Desta forma, abaixo serdo descritas algumas orientagdes importantes para que a
rotina faca parte do cotidiano da vida familiar:

» Criar e manter horarios definidos e preestabelecidos para o dia a dia como acordar,
realizar atividades, almocar, realizar atividades, brincar e dormir. Entretanto, € muito
importante salientar que a rotina € um direcionamento sem culpa, talvez ndo seja
possivel cumpri-la 100% e, se isso acontecer, nao desista.

» Procurar antecipar para a crianga tudo o que ocorrera, seja no dia ou na semana,
caso as criangas sejam menores de 6 anos de idade, a rotina pode ser visual e
apresentada por meio de figuras.

» Procure avisar gradativamente o término da atividade, principalmente se o
encerramento for de uma atividade muito prazerosa.

» Envolva a crianga nas atividades da casa: na hora das refei¢cdes, pegar os talheres e
levar a mesa; trocas de roupa, ajudar a dobrar e guardar por categoria (meia,
camisetas, etc.).

» Prepare a crianga para hora de dormir, pois, nesse periodo de novas adaptacdes
com permanéncia integral dentro de casa, devem ser mantidos os bons habitos.

» Faca um planejamento prévio das rotinas e ofereca um ambiente mais seguro para
crianga, evitando assim estresse desnecessario.

15



Os pais devem ser orientados que naturalmente somos influenciados por
habitos, mais do que possamos imaginar. Mesmo sem perceber, procuramos organizar
nossa vida diaria dentro de rotinas preestabelecidas que otimizam o tempo e fornecem
seguranga. Para as criangas, isto ndo é diferente, pois as rotinas auxiliam na
compreensao dos eventos ao redor e mantém a previsibilidade e a seguranga afetiva e
emocional.

Portanto, a manutencdo de uma rotina estavel € uma condi¢cdo imprescindivel
para favorecer além de um desenvolvimento saudavel e harmonioso para todos da
familia, um ambiente prazeroso de aprendizagem.

A comunicagao permeia todo o estabelecimento da rotina e é desenvolvida para
que os seres humanos interajam e isto depende da comunicagao entre as pessoas. A
interacdo social é construida desde o inicio no contato com a mae, com os pais,
familiares e cuidadores e torna-se fundamental a presenca de um estimulo.

Ao ser estimulada, a crianga vai se interessando e desenvolve a atencido, dando
inicio ao que chamamos de interacao social reciproca e assim ambos os lados emitem
respostas afetivas e sociais. Entretanto, para que isso aconteca, € preciso instruir a
crianga: o que fazer e como fazer; assim a instru¢do € pecga-chave para que esta
interacédo ocorra de forma efetiva. Mediante ao exposto, elencamos algumas instrucoes

para serem utilizadas nas atividades desenvolvidas com as criancas:

» Se a crianga for pequena, considere que o periodo atencional também sera diminuto,
por isso, apresente a atividade e continue, se a crianga estiver encaixando pecas de
Lego umas nas outras, contribua colocando algumas pegas; compartilhe a mesma
atividade;

» Introduza pequenas mudancas na brincadeira e aproveite pequenos momentos da
rotina para interagir com as criangas, por exemplo, quando a mae for estender a
roupa, pega para crianga ir pegando o prendedor, sera um 6timo momento para ser
trabalho movimentos de coordenagéo motora fina (tripode digital dindmica);

» Mantenha o interesse da crianca e inicie as atividades escolares sempre por aquilo
que € importante para ela ou o mais facil, ja que, nesses momentos de privagao

social e contato, a motivacao deve ser mantida.
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» Explore os ambientes e os materiais a partir da instrugdo. A crianca deve manusear
e aos poucos deve-se mostrar a ela como brincar, dando-lhe o modelo. Caso
perceba que a crianga perdeu o interesse pela atividade, é importante pedir para
guardar e auxiliar se for preciso e trabalhar desta forma a nocao de finalizagcao da
atividade.

» Leia livros e conte historias para as criangas. O importante nesta atividade é sempre
solicitar ao final da histéria o reconto. Dependendo da faixa etaria, durante a leitura,
€ importante apontar as figuras ou as palavras desconhecidas, explicar significados
delas e até mesmo escrevé-las.

» Leia os enunciados das atividades enviadas pela escola com seu(sua) filho(a) para
garantir o entendimento da instrucdo. Caso necessario, apdés a leitura prévia da
crianga, leia novamente com ela em voz alta para que se certifique que o enunciado

foi compreendido pela crianca.

to de interagao entre pais e filhos é

orca motriz para a aprendizagem.

Além de considerar a rotina e a instrucdo das tarefas, é essencial que os
pais monitorem as atividades enviadas pelos professores principalmente porque,
em situagdo de isolamento social e permanéncia em casa por tempo
indeterminado, € importante maior controle de previsibilidade e de realizacéo
das atividades.

O monitoramento serve para registrar de uma forma mais sistematica
(organizada) o que é feito durante as atividades. Pode ser uma simples
anotacao para ndo esquecer do que foi solicitado pelo professor, até anotacao
sobre a reacdo da crianca diante da atividade, conforme descrita na primeira

parte deste capitulo.

llustragdes: Freepik
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llustragdes: Freepik
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CAPITULO 2

ORIENTACOES PARA
MANEJO DE ESTRESSE E
ANSIEDADE EM

ATIVIDADES
ACADEMICAS

Graziele Kerges Alcantara



Neste capitulo, serdo abordadas algumas orientagcdes para manejo de estresse e
ansiedade que possam auxiliar professores e pais durante a execucao das atividades

académicas pelas criangas em situagao de isolamento social.

2.1 Adaptabilidade

Uma das caracteristicas que define nossa espécie é a capacidade de adaptacao.
Denominamos de adaptabilidade a capacidade de adaptar-se facilmente as mudancas
ambientais (REYNOLDS; KAMPHAUS, 2015).

O desenvolvimento humano abrange a interagdo de aspectos
genéticos/bioldgicos e fatores ambientais, constituindo-se principalmente a infancia um
periodo fundamental e determinante. A capacidade de adaptacdo € comum a todos e
embora existam diferentes perfis individuais atrelados aos fatores genéticos e
ambientais, é de fundamental importancia promover condigdes que em conjunto visem
aumentar as chances de desfechos mais favoraveis (GOTTESMAN; HANSON, 2005;
COSTA; MALLOY-DINIZ; MIRANDA, 2018).

As dificuldades de adaptabilidade podem ser vivenciadas ndo somente em
condi¢cdes de transtornos do neurodesenvolvimento e/ou psiquiatricos, como também
podem estar associadas a altos niveis de ansiedade em criangas que n&o
apresentavam nenhuma dificuldade prévia (REYNOLDS; KAMPHAUS, 2015).

Choro, birras, desobediéncia e resisténcia podem ser pistas de
que a crianga apresenta dificuldade de adaptabilidade as
mudangas de rotina, o que por sua vez pode estar relacionado a

altos niveis de ansiedade.

Desta forma, pais e familiares devem estar atentos as mudancas de
comportamentos das criangas para que, desta forma, as mesmas sejam melhor

adaptadas em seu ambiente domiciliar.
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2.2 Ansiedade

Usamos a palavra “ansiedade” com frequéncia geralmente quando antecipamos
o perigo ou enfrentamos preocupagdes frente a uma situacdo desconhecida ou
estranha. Quando estamos ansiosos, podemos perceber alteracbes em nossos
pensamentos, em como nos comportamos, em nosso humor e até em nosso préprio
corpo como presenca de tonturas, de desconforto abdominal, de sudorese, entre outras
(STALLARD, 2009).

Preocupacgao, apreensao, nervosismo e medo podem gerar comportamentos de
evitagcao, desatencgao, inquietacao e irritabilidade. Roer unhas, chupar o dedo e
outras compulsées também sdo comportamentos comuns que observamos em
situacoes de ansiedade. Esperar que o pior possa acontecer também é um

pensamento tipico quando estamos ansiosos.

Sendo assim, pais e professores que convivem com uma crianga e/ou
adolescente que manifeste sintomas de ansiedade, mesmo aquelas que ndo atendam
aos critérios de diagnostico formal (APA, 2014), provavelmente se beneficiardo de
estratégias de intervengao baseadas em evidéncia para problemas relacionados.

Entendemos que o que fazemos e como nos sentimos sdo, na sua maioria,
resultado do que pensamos, portanto adotar estratégias que objetivam aumentar a
autoconsciéncia, o autoentendimento e o autocontrole podem trazer melhora
psicolégica e comportamental.

2.3 Estratégias

a) Ao iniciar uma tarefa ou atividade, oriente a crianga e/ou adolescente a reconhecer
mudangas em seu corpo como coracdo batendo mais rapido, maos suadas, dor de
cabeca, frio na barriga entre outras que podem ser sinais da presenga de sentimentos
ansiosos. Em seguida, proponha tarefas de relaxamento como fazer um exercicio
fisico, atividades alternativas (jogos, assistir a televisdo, tocar um instrumento, ouvir
musica, ler algo do interesse da crianga), imaginar um lugar relaxante, controlar a
respiracao, entre outras.
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b) Promova o exame das evidéncias a favor e contra os pensamentos irracionais que
possam surgir em uma situagao de ansiedade ao realizar uma atividade proposta.

c) Auxilie sua crianga ou adolescente a identificar seus préprios pensamentos negativos
irracionais e substitui-los por outros mais realistas e positivos.

d) Peca a crianga que imagine um sinal de pare quando um pensamento negativo

ocorrer. Em seguida, estimule a substituicdo deste por um pensamento positivo.

Além disso, identifique as situagcdes em que a ansiedade se manifesta como, por
exemplo, se uma crianga ao realizar a tarefa escolar fica muito ansiosa e comeca a
brincar com o material ou pede para ir ao banheiro na tentativa de fuga.

A ansiedade relacionada a tarefa € real, assim como a contingéncia de fuga.
Combine com a crianga recompensas que podera receber apds o término da tarefa. E
importante revisar com a crianga as consequéncias para 0s comportamentos
indesejados antes de comecgar a tarefa.

As recompensas devem ser significativas para as criangas e/ou adolescentes e
nao sdo negociaveis. Sera preciso haver modelagem do comportamento, ou seja,
provavelmente as criangas nao irao se comportar exatamente como o desejado nas
primeiras tentativas. Ndo desista!l Siga reforcando as aproximag¢des sucessivas para

enfim alcancar o comportamento desejado.

2.4 Estresse

“Estou estressado!!”
“Que dia estressante!!”
Sao frases muito comuns em nosso dia a dia.

Atualmente, sabemos que o termo “estresse” diz respeito a exposi¢cao do
individuo a agentes originarios do mundo exterior, assim como o resultado provocado
em nosso organismo a partir dessa exposi¢gdo. Criangas e adolescentes também
sofrem os efeitos do estresse e quanto mais jovens, maiores serdo os impactos em seu
desenvolvimento (COSTA; MALLOY-DINIZ; MIRANDA, 2018; SHANSKY et al., 2009).
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O cérebro é o principal 6rgdo responsavel pela percepgédo e adaptagcéo a
estressores. A exposicdo nao controlada ao estresse favorece que alteragcbes
neuroquimicas ocorram no cérebro e, em consequéncia, podem levar a uma possivel
piora das fungdes cognitivas como memoéria operacional, atengdo e habilidades
envolvidas no gerenciamento do comportamento (AISA et al., 2007; PEARS; FISHER,
2005; CHARMANDARI et al., 2003). Essas alteragbes, por sua vez, podem gerar
prejuizos como dificuldade no aprendizado, dificuldade em aderir as rotinas, atender as
instrugdes além de colaborarem com a consolidagao de memoarias associadas ao medo
(ARNSTEN, 2015; COSTA; MALLOY-DINIZ; MIRANDA, 2018).

Figura 2.1 — Relagao entre cérebro e a exposi¢gdo nao controlada ao estresse
PRINCIPAL ORGAO
> RESPONSAVEL PELA
PERCEPGAO E ADAPTAGCAO A
ESTRESSORES

DIFICULTA A

FAVORECE APRENDIZAGEM
ALTERAgOEs COLABORA COM
NEUROQUIMICAS CONSOLIDAGAO
NO CEREBRO DE MEMORIAS
ASSOCIADAS AO
MEDO

Fonte: Adaptado de Costa, Malloy-Diniz e Miranda, 2018 e Shansky et al., 2009.
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Desenvolvemos ao longo da vida a capacidade de resiliéncia, ou seja, a maneira
como um individuo responde as circunstancias atipicas e/ou inesperadas apresentando
um resultado mais adequado quando comparados com outros expostos a adversidade
igual ou semelhante. A forma com que respondemos ao ambiente €& variavel, sendo que
quanto mais precoce for a exposigao, maior sera seu impacto (SHANSKY et al., 2009;
RUTTER, 1999).

A forma como as familias reagem a uma adversidade trara repercussdes ao
funcionamento da crianga. Portanto, busque desenvolver experiéncias protetoras que

visem amenizar os impactos de situagdes de risco ou adversas (RUTTER, 1999), tais

como:

» Adote uma visdo mais positiva do que negativa;

» Busque demonstrar que as adversidades podem
ser uma oportunidade de alcancar algo mais
favoravel;

» Evite criticas excessivas assim como sentimentos
negativos direcionados a crianga e ao adolescente
quanto ao seu desempenho académico;

» Dé oportunidade a crianga ou adolescente de falar

an e dos sentimentos e pensamentos ao ser exposto a
uma tarefa que considere estressante;
» Descubra junto com a crianga ou adolescente pontos positivos a respeito da
situacao que esta promovendo o estresse ou ansiedade;
» Faga elogios a crianga e adolescente como também incentive que ele mesmo

reconheca pontos positivos.

As consideragdes e estratégias presentes neste capitulo visam auxiliar pais e
professores no enfrentamento das situacdes mais comuns que podem comprometer a
relacdo desenvolvimento-aprendizagem sendo, portanto, um material utilizado por

profissionais da area da educacéao para consulta e orientagao.

llustragbes: Freepik
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Neste capitulo, serdo apresentados sites com atividades para professores e pais
de criangas em anos iniciais de alfabetizacao (1.° e 2.° anos do Ensino Fundamental |)

considerando a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019).

1) Competéncias Gerais da Educagao Basica (BRASIL, 2019, p. 25).
Campos de experiéncia da Educagao Infantil: estimulo das habilidades de escuta,
fala, pensamento e imaginagao; tragos, sons, cores e formas.

Faixa etaria: 2 aos 5 anos de idade.

> Historinhas infantis/Contos
Plataforma: Spotify, Deezer ou Apple Music
http://Ink.to/Disquinhodecontos

» Colecao Disquinho: 86 Histoérias infantis

Plataforma: You Tube
https://www.youtube.com/playlist?list=PLBD47852D972158A4

» Hora da leiturinhal/ contagao de histéria
Plataforma: You Tube
https://www.youtube.com/watch?v=aS0BjLZWgPk

» Varal de histoérias > 9.. C\?
Plataforma: You Tube —
https://www.youtube.com/user/VaraldeHistorias & ¢ o ﬁ

» De quem é esse som?

Plataforma: You Tube
https://www.youtube.com/watch?v=_9is8 Q79dU
https://www.youtube.com/watch?v=19t0y-92A7M

llustragdes: Freepik
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> Descobrindo os sons
Plataforma: You Tube

https://www.youtube.com/watch?v=1eiGSX0t-nc

https://www.youtube.com/watch?v=kx6kuYeQIVE

» Aprendendo cores
Plataforma: You Tube

https://www.youtube.com/watch?v=kygn6QpxIOk

https://www.youtube.com/watch?v=5igYewGEoFo

» Aprendendo partes do corpo

Plataforma: You Tube

https://www.youtube.com/watch?v=WkLm5-eBuDO
https://www.youtube.com/watch?v=0Hb8Mj1r56A

Site: https://atividadespedagogicas.net/2019/03/atividades-sobre-auto-retrato.html

» Aprendendo formas
Plataforma: You Tube

https://www.youtube.com/watch?v=5NiG7qglgf 0

https://www.youtube.com/watch?v=QQ40m-XHnVs

> Lateralidade
https://atividadespedaqgogicas.net/2018/06/atividades-de-lateralidade.html

P i) é ;
2 R
FLRe s

llustragdes: Freepik
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» Outros Sites para Consulta ‘

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=28166

https://www.soescola.com/2019/01/atividade-para-trabalhar-a-percepcao-
corporal.html

https://educacaoinfantil.aix.com.br/o-eu-o-outro-e-o-nos/

https://paisefilhos.uol.com.br/crianca/15-brincadeiras-criativas-e-
divertidas-para-criancas-de-3-anos/

http://limerigue.com.br/brincar-com/5-brincadeiras-com-sons/

http://comoeducarseusfilhos.com.br/blog/mais-10-brincadeiras-que-
fizeram-a-sua-infancia/

https://www.tempojunto.com/2016/05/13/10-maneiras-de-brincar-de-
contar-historias/

https://www.tempojunto.com/2017/11/10/10-brincadeiras-para-estimular-a-
coordenacao-motora-fina/

llustragdes: Freepik



» Aplicativos

Sons de Animais

Jogo educativo concebido para criangas de 1 a 5 anos para
aprender os sons de animais.
Disponivel: Google Play

Palavra Cantada para criangas

Elas estimulam especialmente o contato entre adultos e criangas
por meio da musica.
Disponivel: Google Play

Mimicando

Mimicando € um aplicativo estilo "Imagem e/ou Ag¢ao" que gera
palavras aleatérias para vocé realizar uma mimica e/ou desenho.
Disponivel: Google Play

Desenho Passos para criangas

Um desenho divertido que trara beneficios. A jogabilidade é muito
simples: desenhar a parte de uma desconhecida figura,
apontando a pintura na linha pontilhada.

Disponivel: Google Play

Partes do Corpo para Criangas
@ @ Ajudara seu filho a aprender o nome das principais partes do
> A corpo humano.

‘M m Disponivel: Google Play

A I\

ABC Aprenda o Alfabeto Kids

@ Jogo educativo criado especialmente para introduzir o alfabeto ao

AN seu filho em idade pré-escolar. Repleto de diversao, livre de
‘-“:" ~ anuncios e perfeito para criangas entre 2 e 5 anos. Atividades de
Calll: &«

tragado de letras maiusculas e minusculas.
Disponivel: Google Play

\

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.
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» Brincadeiras em Familia (a partir dos 4 anos)
- Eu fui para a lua... (Meméria)

Os participantes devem, cada um na sua vez, dizer a frase seguinte
completando-a com algum item: “Eu fui pra lua e levei....... um caderno”. O proximo
jogador repete a frase completa e adiciona outro item: “Eu fui pra lua e levei um
caderno e uma maca”. Assim segue sucessivamente eliminando os participantes que

nao se recordarem da sequéncia.

2) Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (BRASIL, 2019, p.105)

Anos Iniciais: Praticas de Linguagem, objetos de conhecimento e habilidades: no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais aprofundam-se as experiéncias com a lingua oral e
escrita ja iniciadas na familia e na Educac&o Infantil.

Faixa etaria: 1.°e 2.2 ano

» Jogo da Rima (consciéncia fonolégica, Iéxico e meméria auditiva)

Cada participante deve ter uma folha de papel e uma caneta. O primeiro jogador
diz uma palavra e tanto ele como os demais deverdo escrever outras palavras que
rimem com ela. O jogador que conseguir anotar um maior numero de palavras no

intervalo de 30 segundos ganha a rodada.

» Jogo da Aliteracao (consciéncia fonolégica, Iéxico mental e meméria auditiva)
Cada participante deve ter uma folha de papel e uma caneta. O primeiro jogador

diz uma palavra e tanto ele como os demais deverdo escrever outras palavras que

comecem com o mesmo som que ela. O jogador que conseguir anotar um maior

numero de palavras no intervalo de 30 segundos ganha a rodada.

» Vocabulario (meméria e semantica)
Escreva em tiras de papel algumas categorias que desejar como “fruta”, “cor”,

‘objeto”, “material escolar’, “cidade”, “carro”, “filme/desenho”, “personagem?”,

“profissido”.
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Dobre todas as tiras e as coloque numa caixinha. Faga um sorteio e leia em voz
alta a categoria selecionada. O participantes terdo 30 segundos para escrever todos
elementos que se recordarem relacionados a ela. Ganha aquele que no final de todas
categorias tiver vencido o maior numero de rodadas.

Ex.: Palavra sorteada “Fruta” (banana, maga, mamé&o, manga, goiaba, tamarindo, caju,

abacaxi...)

» Carta na Testa (consciéncia fonolégica e memoria)
Escreva cada letra do alfabeto em um pedago de papel de aproximadamente

10cmx10cm. Coloque todos numa caixa no centro da mesa. O primeiro jogador
sorteara uma letra e a deixara colada na testa do proximo participante sem que ele a
veja. O objetivo do jogo é que este jogador descubra qual letra foi sorteada. Cada um
na sua vez deve dizer uma palavra que contenha (em qualquer posigao) aquela letra
colada na testa do colega até que ele consiga descobri-la. Quem precisar de mais

pistas perde a rodada e é eliminado. Vence aquele participante que ficar por ultimo.

> Site para consulta

https://leiturinha.com.br/blog/ideias-para-estimular-a-criatividade/

» Aplicativos

Inventeca: ler histérias e divertir criangas

Com narrativas sem texto ilustradas por autores de literatura
infantojuvenil, “Inventeca” é perfeito para pais € maes contarem
histérias aos filhos antes de dormir e permite que eles criem as
narrativas sozinhos ou junto com responsaveis e até grava-las para

I as criangas ouvirem quando os pais estiverem ausentes, sendo
. uma o6tima ferramenta para aproximacado da familia pois diminui
barreiras da rotina da vida moderna e desperta o interesse por

leitura.
Disponivel: Google Play

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.
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Seu Lobato: videos infantis

A “Turma do Seu Lobato” reune musicas e historinhas com dicas e
ensinamentos sobre higiene, meio ambiente, natureza, alimentagao
e muito mais de uma forma ludica e contagiante.

Reunindo grandes classicos infantis e musicas inéditas, Seu Lobato
€ o famoso dono de um sitio muito divertido, brincalhdo e
preocupado com a fauna, a flora e a educagao de todas as criancas

do mundo.
Disponivel: Google Play

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.

3) Matematica no Ensino Fundamental (BNCC, 2019, p.278-283).
Anos Iniciais: Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades: Numeros

» 1.° ano: Quantificacdo de elementos de uma colegao: estimativas, contagem um a
um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagao; reconhecimento de numeros
no contexto diario: indicagdo de quantidades, indicagdo de ordem ou indicagao de
cédigo para a organizagao de informagdes; problemas envolvendo diferentes
significados da adigdo e da subtragao; leitura, escrita e comparagdo de numeros

naturais até 100.

Atividades Matematicas 1.° ano: numeros e quantidades

https://atividadespedagogicas.net/2019/05/atividade-de-matematica-10-ano-numeros-e-
quantidades.html

Problemas de soma para o 1.° ano

https://atividadespedagogicas.net/2018/04/atividades-de-matematica-sobre-problemas-
de-soma.html

Raciocinio l6gico-matematico para o 1.° ano

https://atividadespedagogicas.net/2015/02/matematica-1-ano-fundamental-imprimir-
pronto.html
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» 2.° ano: Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtragdo envolvendo
numeros de até trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar e
retirar, utilizando estratégias pessoais.

Atividades de adigao com reserva para o 2.° ano

https://atividadespedaqgogicas.net/2019/04/atividades-de-adicao-com-reserva.html

Situagoes-problema para o 2.° ano

https://atividadespedagogicas.net/2019/04/atividades-de-matematica-com-situacoes-
problemas.html

» Sites para Consulta

http://www.turminha.com.br/atividade-educativa/nocoes-espaciais-em-cima-e-embaixo

https://www.tempojunto.com/2019/09/09/como-trabalhar-nocao-espacial-nas-criancas/

https://leiturinha.com.br/blog/ensinando-medidas-para-as-criancas/

https://www.soescola.com/2017/03/matematica-para-criancas-de-forma-ludica.html

https://www.matific.com/bra/pt-br/home/

https://br.ixl.com/membership/family/pricing

https://www.digipuzzle.net/

» Aplicativos
Diversao jogos de Matematica
“Kindergarten Kids Math Games” € um programa abrangente de
aprendizado de matematica para criangas no Maternal e Jardim de
l Infancia. Trabalha conceitos de contagem, senso numérico e
comparagao.

Disponivel: Google Play

Numeros Combinam Jogos Gratis

Criado por pais e professores, "Numbers Match" é a ferramenta de
ensino perfeita para identificaggo do numero, combinagéo
emocionante entre jogo cartdo com narragdo profissional, musica
divertida e feedback positivo. E divertido e facil para as criancas
usarem.

Disponivel: Google Play

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.
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Neste capitulo, serao apresentados sites com atividades para professores e pais
de criangas em anos iniciais de alfabetizacdo (1.° e 2.° anos do Ensino Fundamental I)
considerando a proposta da Politica Nacional de Alfabetizagdo (BRASIL, 2019) em dois
dos seis pilares que dao base a alfabetizagdo: consciéncia fonémica e producao

escrita.

a) Consciéncia Fonémica

Aplicativos para Android
» Alimente o Monstro

Este app permite a crianga estimular a discriminagao de grafemas e fonemas por
meio de jogos educativos. A crianga deve escolher o seu personagem para jogar e tera
que passar por diversos niveis do jogo de acordo com a complexidade de habilidade,
ou seja, primeiramente a crianga ira alimentar o seu monstro com letras, em seguida
com silabas e depois com palavras. Os estimulos aparecem de forma visual e auditiva

para auxiliar a crianga por diversas vias de entrada e processamentos.

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.
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» Domlexia
Este aplicativo permite que a crianga escolha qual letra ela ira trabalhar por vez

como a identificagéo e a aliteragdo em palavra. Cada letra apresenta jogos interativos
para estimulagdo da habilidade escolhida. O interessante deste aplicativo € que além
das instrugdes escritas, ele também conta com um robé que da a instrugédo para a
crianga de forma falada, assim ela pode jogar tanto com a ajuda de um adulto quanto
sozinha, no caso da crianga ainda nao ser fluente ou ter dificuldade para decodificar e

compreender ordens.

Escolha da

Nl

©
DOMLEXI,‘A S o

Pom e as Letrag)

(%
£ )

» Silabando
Este aplicativo permite trabalhar o reconhecimento de silabas, sintese e analise

fonémica e também manipulagdo. Permite que a crianga escolha qual letra ela gostaria
de manipular juntamente com outra letra, além de trabalhar a expansao de vocabulario,
pois oferece novas palavras com as letras escolhidas e também imagens referentes as

mesmas.

Tela de

*

Descobrindo a Airesentaiéo do

Fonte: Imagens retiradas dos proprios aplicativos.
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> Site: Smart Kids — Jogos Educativos:
» Link: https://www.smartkids.com.br/jogos-educativos/silabas-jogo-silaba-ba
Este site apresenta figuras além de palavras e é possivel trabalhar aliteragao de

silabas e fonemas. O site oferece letras ou silabas e a crianga deve clicar no desenho

que comecga com a silaba solicitada e vai acumulando pontos.

b) Produgao da Escrita
» Word Heaps Pic: é um jogo para encontrar palavras em pilhas. No inicio da pagina,

ha uma imagem e, na parte posterior, estdo as palavras que descrevem-na, local

onde o escolar deve sinalizar como se fosse um caga-palavras ou a palavra

descritiva da imagem.

Fonte: Imagens retiradas dos proprios aplicativos.
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> Pilha Palavras — Jogo Busca De Palavras Escondidas: Seguindo o mesmo
principio do jogo Word Heaps Pic, o jogo “Pilha Palavras - Jogo Busca De Palavras
Escondidas” tem um nivel de dificuldade maior, uma vez que nao traz figuras que
servem como apoio para encontrar as palavras. Neste jogo, o escolar tem que
encontrar as palavras a partir de uma dica geral escrita no topo da pagina e a partir

do numero de letras que compdem as palavras.
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» Passatempos — 10 jogos em 1: Este App contém 10 jogos que estimulam
habilidades que compdem o desenvolvimento de aprendizagem do escolar como
caca-palavras, jogo da velha, jogo da forca, sudoku, entre outros. Aqui daremos
énfase aos dois jogos que necessitem de conhecimento e que estimulem a escrita
que sao o caga-palavras e o jogo da forca. Estes dois jogos, antigamente jogados
com dois jogadores e realizados a partir do papel, voltaram de forma digital para a
diversdo dos escolares.

[PASSATEMPCS | 0030 © ©
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> CodyCross — Palavras Cruzadas: E um jogo de palavras cruzadas no qual a cada
palavra decifrada corretamente, algumas letras sdo oferecidas como ajuda para
decifrar as demais palavras. Ao fazer uso da imaginagcado, o jogo apresenta um
alienigena que se perdeu no planeta Terra e precisa da ajuda do jogador para

conhecer mais sobre 0 nosso planeta.

Planeta Terra P 24 " , o }?:w.;f‘

" DICAS UNICAS

clajc|H| B |O guiam seu caminho
clujolclajrL]n]o ===
Use o teclado para
digitar a resposta da o A N 1 H A S
pergunta abaixo
R AlSsS
GIAJLJVIA}jO
EIR OINJHJA - -
— O LYF AT ROH
B R N T S
o s (o] Sl I
O O O o
Item usado no banho
= = =
P il | c
Q W ERT Y U1 OFP H
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- .
Z X C VB N M a

Para escolares com maior dominio da escrita, apresentamos dois Apps com um

nivel de dificuldade maior a fim de que o aprendizado seja estimulado. Sao eles:

» Caca-Palavras — Brasileiro: Traz palavras simples e complexas, de alta e baixa
frequéncia e, em determinados niveis, traz pequenos textos informativos contendo

as palavras que devem ser achadas.

Ditos populares: 3/ 25 81:21 @ B
Bizet-rme com guem andeas e eu te

direi quem és
A ocasido faz o tadr&e-

Ciéncia: 5/12 ez:00 ) [=|MMAnimais:6/10 eo:s1 @ =
CONDENSADOR  ESTRELAS FADIGA NGOLIR ESCORPIAO ;

FLUIR FONTE MONITOR '

PERIODO

Depois da tormenta, sempre vem a
bonanga.

Desgraca pouco é bobagem

Agora, Inés é morta.

Quemn tem boca vai @ Roma

Agua mole em pedra dura, tanto bate
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Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.
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» 94%: Neste jogo, o0 escolar deve descobrir quais as respostas mais comuns sobre
determinado assunto. E dado um tema e o jogador deve escrever corretamente

quais as palavras relacionadas, trazendo a ideia de um Brainstorm digital.

Algo que vocé come no

cinema

pipoca

e pipoca pipocas

g w e

Fonte: Imagens retiradas dos préprios aplicativos.

REFERENCIA

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Alfabetizagao. PNA - Politica Nacional
de Alfabetizacao/Secretaria de Alfabetizacao. — Brasilia: MEC, SEALF, 2019. 54 p.

42



CAPITULO 5

)
ESTRATEGIAS PARA PAIS
E PROFESSORES
BASEADAS NO POLITICA
NACIONAL DE
ALFABETIZACAO II

Maira Anelli Martins
Vera Lucia Orlandi Cunha



Neste capitulo, serdo apresentadas atividades de fluéncia e compreensao de
leitura que com ferramentas tecnoldgicas serdo de extrema importancia para ajudar as
criangas a se sentirem motivadas para as praticas de leitura, mesmo com o atual
cenario em que vivemos.

As atividades aqui propostas foram pensadas para ser aplicadas com a ajuda de
ferramentas tecnoldgicas por pais e professores e se baseiam em dois componentes
essenciais da instrugdo em leitura (fluéncia e compreensao) descritos na proposta de
Politica Nacional de Alfabetizacao (BRASIL, 2019). Sugere-se que as atividades néo
sejam apenas utilizadas para os estudantes no inicio da escolarizagdo, mas com todos
aqueles que necessitem aprimorar e desenvolver suas habilidades de leitura em sua
maxima poténcia, o que inclui todos escolares do Ensino Fundamental |, inclusive
aqueles que possam apresentar dificuldades com a leitura.

5.1 Introducgao

A leitura, quando realizada de forma fluente e automatica, libera recursos
cognitivos da memoria operacional para realizar os processos envolvidos na
compreensao leitora. Assim, a leitura parte de um processo mais elementar que é o
reconhecimento das palavras até chegar no mais complexo que € a compreensao da
mensagem escrita, tdo essencial para a aprendizagem dos novos conhecimentos
(CUNHA; CAPELLINI, 2014a, 2014b).

Ao fazer uma leitura, um leitor tipico ndo se da conta de todos os processos que
realiza. O processo se inicia pelo reconhecimento das letras dentro de uma palavra, o
entendimento do significado das palavras que estdo em uma frase e a captagdo do
sentido de uma frase quando relaciona estas palavras. Ao associar as ideias extraidas
de cada palavra, de cada frase e de cada paragrafo consegue-se chegar no sentido
geral de um texto.

Deste modo, para que o leitor se envolva na leitura de uma histéria, sinta o
prazer dessa leitura ou leia para adquirir novos conhecimentos necessita alcancgar a
compreensao do que Ié. Somente dessa forma vai passar da fase mais elementar que
€ “aprender a ler” para uma fase qualitativamente superior da aprendizagem que é “ler
para aprender”. Pois, ao ultrapassar a compreensao de uma frase e relacionar frases
entre si, conseguira construir uma representagdo mental do texto e, assim, obter novos
conhecimentos e isso o fara progredir pessoal e academicamente (MIRANDA-CASAS
et al., 2010).
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5.2 Para compreender textos narrativos: histérias, lendas, contos e fabulas

Para ajudar o escolar a compreender os textos narrativos € importante o
conhecimento da estrutura desse tipo de texto, pois isso facilita em muito o ensino das
estratégias necessarias para a compreensao das narrativas.

Os textos narrativos tém como principal objetivo promover a leitura recreativa,
fazendo com que o leitor se envolva com os fatos provocando respostas emocionais de
surpresa, curiosidade, medo, satisfacdo dentre outras reagdes que o identificam com os
personagens e circunstancias. Por seguir uma estrutura propria, os textos narrativos
sdo os mais frequentemente encontrados em livros didaticos destinados ao ensino da
leitura, por permitirem a antecipacado dos fatos por quem |é e por mostrarem-se mais
acessiveis (GRAESSER; GOLDING; LONG, 1991).

A estrutura destes textos tem natureza episddica e possui um conjunto definido
de critérios que compartilham semelhancgas entre si.

As narragdes apresentam-se sob a forma de uma cadeia causal integrando
desde a caracterizagdo de um personagem e a perspectiva de um protagonista até a
sequéncia de fatos ou acdes. E essa cadeia causal que orienta e estabelece a
sequéncia de eventos que ocorrem dentro de uma ordenacéo temporal, permitindo ao
leitor alcangar uma interpretagdo coerente da histéria (ESCUDERO; LEON, 2007).

Dessa forma, compreender um relato implica penetrar na cadeia causal que
organiza os acontecimentos e acdes que o constituem. E essa cadeia causal que
permitira o reconhecimento das regularidades mais caracteristicas que se apresentam
nos contos.

Essas regularidades indicam que um relato se inicia criando um contexto ou um
marco inicial, com personagens que vivem em um determinado mundo e em um
determinado tempo. Em seguida, se da um fato inicial que altera 0 mundo descrito
no contexto inicial e provoca uma resposta interna (emocional ou cognitiva) no
personagem. Esta resposta interna move o personagem a uma ag¢ao que provoca
consequéncias e uma reacao final. Se esta reagao nao for satisfatoria, se inicia uma
nova execugao que da lugar a certas consequéncias e a uma nova reagao, que pode
dar lugar a outras novas agbes e a novas consequéncias e reagdes, até uma agao,
consequéncia e reacéo final (SANCHEZ, 2002).
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O esquema abaixo pode orientar a compreensdo desta cadeia causal de
acontecimentos que ocorre nas narragdes de acordo com o apresentado no Quadro 5.1
(SANCHEZ, 2002).

Quadro 5.1 — Apresentagao de esquema da cadeia causal das narrativas

MARCO FATO | RESPOSTA AGAO CONSEQUENCIA | REAGAO
INICIAL | INICIAL | INTERNA | (EXECUCAO)

— ) | e | e | e |

» Marco Inicial: € o inicio da histéria quando aparece o mundo no qual os
personagens estdo inseridos (lugar, personagens e tempo), podendo aparecer
marcador linguistico ou n&o.

» Fato inicial: é o evento perturbador que surge trazendo problemas para o
personagem e que o tira do seu equilibrio e que vai provocar uma resposta interna
nele.

> Resposta interna: € o que o personagem sente e o faz executar algumas agdes na
tentativa de resolver o problema.

» Execucaol/Acgao: é o que o personagem faz para tentar resolver o problema que o
tirou de seu equilibrio.

» Consequéncia: é o resultado da agédo do personagem.

» Reacao: é aquilo provocado pela consequéncia, ou seja, mostra que a
consequéncia trouxe um resultado satisfatério ou nao.

Fonte: Adaptado de Sanchez (2002).
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Conhecer a estrutura narrativa do texto pode facilitar o trabalho com a
compreensao leitora. Pois, o conhecimento da estrutura tipica do texto da ao leitor um
esquema de referéncia que facilita a compreensao por permitir a antecipagao dos
provaveis acontecimentos e a criagdo de expectativas, a geragdo de inferéncias e o
estabelecimento da relagdo entre as informagbes veiculadas que permitem a
identificacdo mais acurada das ideias principais (ABUSAMRA et al., 2012).

Quando conta com o conhecimento da estrutura de texto, o leitor também
empresta mais facilmente seus conhecimentos prévios sobre as acdes e reacoes
humanas, bem como seus esquemas para resolu¢do de problemas (para satisfagao da
resolugao proposta pelo fato inicial), além de monitorar e detectar mais prontamente
possiveis falhas na construcao do sentido.

Outra capacidade implicada na construcdo da compreensao profunda - e que é
favorecida pelo conhecimento da estrutura textual - é a geracdo de inferéncias. E
importante ressaltar que a leitura envolve ndo apenas o processamento da informacao
explicita transmitida pelo texto. A compreensao leitora requer também que o leitor
participe ativamente na busca de informacdes omitidas no discurso, baseando-se,
assim, em seus conhecimentos ja adquiridos. Textos nem sempre sdo completos —
pelo contrario, podem ser ambiguos ou imprecisos — ou ainda intencionalmente
elaborados com lacunas de informacgao por partir da pressuposicdao de que o leitor
compartilha deste conhecimento. E preciso, entdo, que o leitor estabelega a coeréncia
necessaria para construcado de uma representagcao mental precisa e coerente. A estas
atividades mentais, capazes de conectar a informagao explicitada no texto com as
informacdes implicitas, da-se o nome de inferéncias.

As inferéncias sao processos mentais que facilitam a ativacado da informacao e
sao particularmente essenciais para estabelecer a coeréncia comunicativa. Dessa
forma, o leitor as constréi, ao tratar de compreender a mensagem lida, substituindo,
adicionando ou integrando informagdes ao texto. As inferéncias sdo fundamentais
porque tém altissimo valor adaptativo para predizer condutas, para entender a
realidade e compreender mensagens abstratas. As inferéncias possibilitam revelar o
que estd nas entrelinhas de uma mensagem e fazer explicita em nossa mente a
informacédo implicita do texto (ESCUDERO; LEON, 2007; CUNHA; OLIVEIRA;
CAPELLINI, 2010; SANTOS; NAVAS, 2004).
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5.2.1. Estratégias para ajudar a compreender textos narrativos

Vamos apresentar como exemplo a histéria do “Ledo e o ratinho”, entretanto as

estratégias sugeridas a seguir foram pensadas para serem utilizadas para textos

narrativos em geral e foram baseadas em Sanchez (2002), Cunha e Capellini (2012,

2019) e sado aqui apresentadas segundo seu momento de realizagdo: estratégias

preparatorias da leitura, estratégias realizadas ao longo da leitura do texto e estratégias

apos a leitura.

As estratégias enfatizam sempre a mediagao do adulto, pais ou professores, pois

a participacao destes mediando as atividades facilita muito o entendimento de como as

atividades devem ser realizadas proporcionando envolvimento do escolar no trabalho e,

sendo assim, muito importante no momento da leitura.

ESTRATEGIAS PREPARATORIAS DA LEITURA

Atividade 1. Ativagao dos conhecimentos prévios

Objetivo: Utilizar todo o conhecimento de dominio do leitor de modo a favorecer o

processo de compreensao.

1. Observagao das
pistas de editoragao e

graficas apresentadas

Antes da leitura, o adulto deve induzir os escolar a
reconhecer as caracteristicas de editoracdo do texto
(estrutura de paragrafagdo, existéncia de titulos e
subtitulos) levando os escolares a perceberem que as
narrativas apresentam, em geral, um titulo e a seguir um
texto de natureza continua, organizado em sentengas e
paragrafos. Desenhos e ilustragbes devem ser igualmente
explorados por meio de questionamentos que devem
direcionar os escolar a buscar pistas relacionadas ao
cenario, personagens ou eventos a serem apresentados no

texto narrativo que sera lido.

Fonte: llustra¢des Freepik.
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2. Leitura conjunta do

titulo

4

e

A leitura do titulo deve ser feita em voz alta por escolar e
adultos. Apos a leitura, o adulto deve questionar os
escolares sobre o significado de palavras-chave do titulo
que possam auxilia-los, durante a leitura, a compreender os
eventos da cadeia narrativa. O adulto deve estimula-los a
imaginar a partir do titulo, quando possivel, o cenario e os

possiveis personagens do texto.

3. Leitura conjunta do

nome do autor

o™

A leitura do nome do autor também pode ser explorada
fazendo com que os escolares busquem, em sua
experiéncia prévia de leitura, relembrar outros textos lidos
produzidos por este mesmo escritor. Questionamentos
devem induzi-los a reconhecer tragcos marcantes em seu

estilo literario que possam ajudar na leitura a ser realizada.

ESTRATEGIAS AO LONGO DA LEITURA DO TEXTO

Atividade 1. Leitura global do texto

Objetivo: Fazer a primeira interagdo com o texto como preparagao para as atividades

seguintes

Inicialmente, sugere-se a leitura oral do texto como um todo pelo adulto e o

escolar deve acompanhar, enquanto o adulto |&€ e aponta com o dedo ou uma ponteira o

trecho que esta sendo lido. Esta atividade permitira ao estudante estabelecer um

modelo de boa leitura oral favorecendo a precisao leitora, pois 0 acompanhamento da

leitura permite a ele associar a forma sonora com a forma visual da palavra que

poderao favorecer seu reconhecimento rapido em outras situagdes de leitura; o respeito

aos sinais de pontuacédo e expressividade, empregando mais adequadamente o padrao

prosodico e pausas, essenciais também para a apropriada compreensao do conteudo.

llustragdes: Freepik
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A seguir, o adulto devera realizar a

releitura do texto aplicando, durante este

—

¥

-

(> processo, as atividades a seguir. No

-’
& final, anexamos a historia inteira e

também dividida por partes para serem

impressas (Apéndice A).

llustragdes: Freepik

O LEAO E O RATO

(Félix Maria Samaniego)

Um ledo dormia espichado debaixo da sombra boa de uma arvore.

De repente apareceu um rato e comegou a passear no corpo daquele poderoso
animal. O felino ndo tardou a despertar e pegou o ratinho com uma de suas patas.

Assustado, o pequeno roedor implorou:

-O, por favor, ndo me mate. Peco-lhe que me deixe ir. Se o fizer, um dia poderei
ajuda-lo de alguma maneira.

O leado desistiu de esmagar o animalzinho e deixou que fosse embora.

Algum tempo depois o ledo ficou preso na rede de uns cagadores. Nisso
apareceu o ratinho, roeu as cordas e libertou o ledo.

O ledo ficou muito grato ao ratinho e deste dia em diante se tornaram grandes

amigos.
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Atividade 2. Verificagao dos vocabulos de cada paragrafo

Objetivo: Conhecer o significado de todos os vocabulos de cada paragrafo para que

nao haja interferéncia na compreenséao.
S

\

Apos a leitura oral realizada pelo adulto, inicia-se a atividade de compreensao dos
vocabulos de cada paragrafo (veja, como exemplo, as palavras marcadas em

negrito na histéria acima).

Neste momento, o escolar deve refletir que muitas vezes ndo entendemos o que
lemos por desconhecer alguma palavra que é fundamental para entendermos o

que vem a seguir na historia lida.

Ao ler cada paragrafo, o adulto deve perguntar se ha alguma palavra que o escolar
desconhece. Por exemplo, ao ler o primeiro paragrafo, o escolar deve verificar se

conhece todos os vocabulos deste paragrafo, fazendo o mesmo nos demais.

O adulto deve estimular, primeiramente, que o escolar tente, pelo contexto,
identificar o significado da palavra. Juntos devem pensar em palavras similares que
possam auxiliar na correta identificacdo do sentido. Posteriormente, deve ser
incentivado o uso do dicionario para confirmagao das hipoteses sobre o sentido da
palavra. Explicagdes sobre como consultar o sentido de uma palavra desconhecida

no dicionario sdo essenciais.

>

Apo6s fazer isto, o adulto deve dar varios exemplos com o uso da palavra
desconhecida para que o escolar possa entender seu significado contextualizando-

a em diversas situacoes.
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Atividade 3. Compreendendo a estrutura da narrativa
Objetivo: Compreender que as histérias sao formadas por partes e que cada parte tem

suas caracteristicas proprias.

1) Agora, apresenta-se ao escolar a mesma historia, porém dividida em partes e
explicado que toda narrativa segue uma sequéncia com inicio, meio e um final.

2) O adulto explica que esta sequéncia € realizada inicialmente pela apresentagao
dos personagens, do lugar e do tempo onde se passa a historia (marco inicial),
alterada pela ocorréncia de um fato inicial capaz de provocar uma reagao (reagao
interna) no personagem e uma agao (execugao) e as consequéncias destas agdes.
E ao final, acontece uma reacado final. Deve-se ressaltar, portanto, que existe
sempre um fio condutor entre as ideias do comego ao final da histéria. O adulto
deve mostrar quais sao os paragrafos nos quais se encontram cada um destes
elementos.

3) O adulto ira, em seguida, pedir ao escolar que enumere cada paragrafo.

4) Em seguida, o adulto perguntara ao escolar qual € o numero dos paragrafos
referentes ao inicio, meio e final da histdria.

5) Depois, pedira ao escolar que circule com lapis colorido cada parte da histdria,

sendo: parte inicial de cor azul, medial de cor vermelho e final de cor verde.

O ledo e o rato

(Feélix Maria Samaniego)

1 Um ledo dormia espichado debaixo da sombra boa de uma arvore.

2 De repente apareceu um rato e comegou a passear no corpo daquele poderoso
animal. O felino nao tardou a despertar e pegou o ratinho com uma de suas
patas.

3 Assustado, o pequeno roedor implorou:

4 -0, por favor, nio me mate. Peco-lhe que me deixe ir. Se o fizer, um dia poderei
ajuda-lo de alguma maneira.

5 O leado desistiu de esmagar o animalzinho e deixou que fosse embora.

6 Algum tempo depois o ledo ficou preso na rede de uns cacadores. Nisso
apareceu o ratinho, roeu as cordas e libertou o ledo.

7 O ledo ficou muito grato ao ratinho e deste dia em diante se tornaram grandes
amigos.
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Atividade 4. Diferenciagcao entre informagoes explicitas e implicitas
Objetivos: Conhecer a diferenga entre informagao explicita e informagao implicita no

texto e compreender a relagdo entre a microestrutura do texto, relagdes dentro das
frases e entre as frases. Explorar as relagdes em cada paragrafo da historia.
Apresentar ao escolar os elementos de microestrutura que compdéem cada parte
da historia e suas relagbes causais dentro da estrutura narrativa. Mostrar que cada
paragrafo do texto é formado por frases (microestrutura) e cada uma delas passa uma
ideia e que cada frase se relaciona com a outra, ou seja, a ideia anterior tem relagao
com a posterior e assim por diante, formando elos de ligacdo entre elas (como uma

corrente).

1) Rever a histéria dividida por paragrafos.

2) O adulto mostra como devemos fazer as relagdes entre as ideias do texto. Deve
destacar que, muitas vezes, relacionamos as ideias que ja estdo no texto e, em outras
vezes, devemos relacionar as ideias do texto com informag¢des que ndo estido na

historia, mas que conhecemos anteriormente.

3) Para isto o adulto deve grifar em cores diferentes cada um deles como mostrado a
seguir, explicando a relagdo existente entre as informagdes explicitas no texto e
aquelas que nao estdo explicitas, mas que devemos relacionar com coisas que ja

conhecemos e que estao guardadas em nossa cabeca.

4) Depois, explicar as relagdes entre as ideias, dizer que quando lemos vamos fazendo
relagcbes com o que lemos anteriormente, desta forma ao lermos as frases: “Assustado
0 pequeno roedor implorou”, neste caso “pequeno roedor se refere ao personagem
anteriormente citado como “rato”; “O felino n&o tardou a despertar e pegou o ratinho
com uma de suas patas”, nesta frase € necessario saber que “suas” quer dizer que as
patas eram do ledo e ndo do rato. Assim, temos que saber que as palavras, destacadas
em cinza escuro, correspondem a elementos anteriores. Nos dois exemplos, observa-
se que as relagbes sao realizadas com as informagdes que ja estdo no texto, ou seja,

informagdes explicitas.
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5) Ja no caso dos seguintes elementos grifados em cinza claro “Algum tempo depois o
ledo ficou preso na rede de uns cagadores rede de uns cacadores. Nisso apareceu o
ratinho, roeu as cordas e libertou o ledo”, devemos fazer a relagdo com conhecimento
que ja temos. Inferimos que a rede foi colocada de forma intencional por homens que
queriam pegar o ledo, porque ja sabemos, previamente que cagadores procuram
capturar animais. Assim, como sabemos que o rato € um roedor, que consegue com
seus pequenos dentes romper os fios da corda. Neste caso, necessitamos conectar

informacgoes explicitas e implicitas.

6) Este processo deve ser realizado em cada paragrafo.

Atividade 5. Exploracao da ideia principal de cada paragrafo

Objetivo: Apreender a macroestrutura de cada paragrafo.
Apresentar ao escolar os elementos de macroestrutura que compdem cada

parte da histéria e suas relagbes causais dentro da estrutura narrativa. Explicar que
cada paragrafo passa uma ideia mais geral (sdo as informagbdes importantes que
colocamos dentro dos esquemas que d&o a macroestrutura do texto) e a ideia de cada
paragrafo se relaciona com as ideias dos outros paragrafos formando a ideia global do

texto.

1) Ao ler cada paragrafo, o escolar deve formar uma imagem mental daquilo que esta
sendo lido, extraindo, assim, uma ideia principal desse trecho do texto. Deve
compreender o que o autor queria contar naquele pequeno trecho da histéria. O adulto
deve instruir o escolar quanto ao “poder magico” das palavras. As palavras devem
permitir que o estudante “ligue a televisdo dentro de sua cabega” para imaginar toda a
informacéo lida. O adulto pode induzir a criagdo desta imagem mental: pode pedir ao
escolar que feche os olhos e imagine as caracteristicas fisicas do personagem, suas
roupas, o local em que esta, que imagine suas a¢des, movimentos corporais e reagoes,

dentre outros elementos.
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2) Apés a criagao das imagens, o adulto deve perguntar ao escolar qual o0 nome mais
apropriado para representar o sentido daquele paragrafo (sempre tendo em mente que
este nome deve passar a ideia principal do paragrafo discutido). No caso do primeiro
paragrafo composto pela frase “Um ledo dormia espichado debaixo de uma arvore”, por
exemplo, poderia ser “O ledo estava dormindo”. Esta atividade deve seguir ao longo de

cada paragrafo.

3) Ao final, o adulto pode solicitar que cada escolar leia e depois repita com suas
palavras o paragrafo lido. E, em seguida, verificar qual a ideia central desse paragrafo.
Deve-se sempre fazer com que se perceba que a localizacdo da ideia central do

paragrafo contribui para relembrar os principais fatos lidos.

Atividade 6. Exploragao dos elementos basicos da narrativa

Objetivo: Conhecer os elementos basicos da narrativa.

Diferenciar os elementos de micro e macroestrutura que compdem cada parte da
historia e suas relagcdes causais dentro da estrutura narrativa. Verificar a ideia de cada
paragrafo, relacionar as ideias entre eles, até que se chegue a ideia mais geral, para

isso é importante trabalhar com as estratégias seguintes.

1) Para esta atividade, o adulto explora com o escolar, sempre oralmente, os aspectos
basicos de uma narrativa, ou seja, o marco inicial (tempo, lugar, personagens), fato
inicial, resposta interna, execucdo, consequéncia e reacgdo, conforme descrito
anteriormente na explicagdo tedrica apresentada. Relacionando e localizando esses

elementos dentro de cada parte da histéria.

2) O adulto deve sempre estimular a participagdo do escolar fazendo perguntas sobre
cada aspecto basico, solicitando que o escolar localize a parte da historia e relate o

trecho que corresponde aquele elemento questionado.
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ELEMENTOS BASICOS DA NARRATIVA

Inicio da narracgao:

Fato - 0 que se vai narrar (O qué?).

Tempo - quando o fato ocorreu (Quando?).
Lugar (Cenario) - onde o fato se deu (Onde?).

Personagens - quem participou ou observou o ocorrido (Com quem?).

Parte medial da narragao:

Causa (ou Problema) - motivo que determinou a ocorréncia (Por qué?).

Modo (ou as agdes que sdao desencadeadas pelos problemas) — que agdes foram
realizadas para solucionar o problema.

Consequéncias — as a¢des solucionaram o problema ou ndo?

Parte final da narragao:

Desfecho da histéoria - Como a historia termina?

Exemplos de como explorar cada elemento basico da narrativa:

Tema: o ledo e o ratinho

Tempo: passado

Lugar: em uma floresta

Personagens: o le&o e o ratinho

Problema: o ledo queria comer o ratinho

Acgodes: o ratinho implorou para o ledo ndo comé-lo e disse que se fosse atendido
poderia retribuir o favor um dia.

Consequéncia: O ledo deixou que o ratinho fosse embora. E um dia o ratinho roeu a
rede e libertou o ledo. Um dia o rato teve oportunidade de retribuir o favor e roeu a rede
que prendeu o ledo libertando-o.

Fechamento/Desfecho: o ledo ficou muito agradecido e ficou amigo do rato.
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ESTRATEGIAS APOS A LEITURA

Atividade 1. Fazendo o esquema da estrutura da narrativa
Objetivos: Formar a macroestrutura do texto por meio da compreensdo da cadeia
causal, ou seja, das relagdes entre as frases e entre os paragrafos do texto.

Relacionar as partes da histdria colocando as ideias principais dentro de

esquema que apresenta as caracteristicas da narrativa.

&

Ay

> $a7

1) O adulto retoma a explicagdo de que toda histéria tem um inicio, meio e um final. E
que esta sequéncia € realizada inicialmente pela apresentacdo dos personagens, do
lugar e do tempo onde se passa a histéria (marco inicial), alterada pela ocorréncia de
um fato inicial capaz de provocar uma reagéo (reagao interna) no personagem e uma
acao (execugao) e as consequéncias destas agdes e. E ao final acontece uma reagao
final. Deve-se ressaltar, portanto, que existe sempre um fio condutor entre as ideias do
comeco ao final da histéria. O adulto deve mostrar na lousa quais sdo os paragrafos

em quais se encontram cada um destes elementos.

2) Com base nesta explicagdo, o adulto deve ajudar o escolar a colocar as ideias
centrais da histéria dentro de um esquema que apresenta a cadeia causal e suas

relagoes.

3) Para isso, usara a atividade realizada anteriormente sobre os elementos basicos da

narrativa.

4) Construgao do esquema da narrativa

llustragdes: Freepik
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Figura 5.1 — TEMA: histéria do ledo e do ratinho

P,

Lugar: flores
Tempo: pas
Personagen

£ A

roblema: o ledo queria comer o

rato

ratinho.
Acgodes: o rati orou para o

ledo nao e que se
fosse at tribuir o
favor um

Conseq ixou que
o ratinho m dia, o
ratinho tev i de

retribuir o favor e roeu a rede que

\prendeu o ledo libertando-o. /

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Atividade 7. Questionando sobre os fatos da historia

N
A

Objetivo: Estimular o escolar a lembrar dos fatos principais da historia.

o
c

QQQ '
E

Para isso, ndo deve consultar a historia anteriormente trabalhada.

O adulto pode perguntar se ele mudaria o nome da histéria e como poderia ser.

Perguntar sobre informagdes explicitas e implicitas na histéria como, por exemplo,
quais eram os personagens, onde se passou a histéria, o que o ledo estava fazendo,
por que ele acordou, por que ele ficou bravo, o que ele queria fazer com o rato, como o
rato escapou do ledo, por que o ledo ficou preso na rede, como ele conseguiu sair da

rede, o que aconteceu depois que o ledo conseguiu sair da rede.

Se ele mudaria o final da histéria e como poderia ser esse desfecho ou por que nao

mudaria.

Atividade 8. Estimulacao da leitura reflexiva e critica
Objetivo: Estimular a leitura reflexiva e critica ao se colocar no lugar dos personagens

e analisando suas acgoes.

O adulto podera fazer perguntas para o escolar sobre as a¢des dos personagens,
como, por exemplo, se ele achou que o ledo agiu certo em soltar o ratinho, se ele faria
de forma diferente do ratinho para escapar do ledo, como ele faria, se o ratinho fez bem
ou nao em libertar o ledo e o porqué da sua opinido (sim ou ndo), por que eles ficaram

amigos, se ele faria a mesma coisa.
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OUTRAS TECNICAS DE TRABALHO COM A COMPRRENSAO LEITORA

Outras técnicas também podem ser utilizadas para auxiliar o escolar na atividade

de compreenséao de leitura. Entre estas, temos:

Leitura direcionada

» Esta técnica consiste em incentivar o escolar a manipular um livro, olhar suas
ilustragdes e elaborar uma hipotese inicial sobre a historia que vai ser lida.

» ApOs a leitura, analisa-se com ele se sua hipétese se confirmou ou nao, sendo que
pode modifica-las ao longo do texto.

» Pode-se também formular uma questdo para o escolar responder antes de cada
paragrafo ou varias questdes antes de ele ler o texto inteiro, a fim de direcionar sua

atencao aos aspectos mais relevantes.

Compreensao dirigida

» Depois da leitura de cada paragrafo de um texto, é fornecida uma pergunta referente
a este trecho que sera respondida por escrito ou oralmente.

» Inicialmente, as perguntas podem ser de carater mais explicito como: quem sao os
personagens? O que esta acontecendo? Onde estdo? Entre outras.

» Em seguida, formular questdes de carater mais implicito como, por exemplo, sobre
as intengbes dos personagens, sobre os sentimentos ou as consequéncias das
acgoes.

» Colocar ainda questées para o escolar emitir sua opinido pessoal sobre o texto,
como, por exemplo, o que vocé achou dessa atitude? Se fosse vocé, o que faria?

Entre outras.
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Recontar historias
Objetivos: tornar evidente cada uma das partes do texto e fornecer instrugdes
explicitas sobre as mesmas.
E apresentada ao escolar uma histdria curta por escrito, tendo as suas partes

marcadas em cores diferentes.

Mostrar ao escolar que as histérias sdo organizadas com comego, meio e fim e que
obedecer a essa organizagao na hora do reconto € de extrema importancia para a sua

compreensao.

Parte em azul no texto correspondera ao inicio da histéria, em que sao apresentados

os personagens € a cena (o lugar e o tempo em que as coisas acontecem). Deve ser
dada énfase as convengdes linguisticas tipicas de abertura da histéria (“Era uma
vez..."”).

A parte do texto em vermelho sera o meio da historia que contém o que acontece, a

acao dos personagens, 0s problemas e as solugdes dos mesmos.

Parte em verde correspondera ao fim da histéria, em que se apresenta o modo como a

historia termina, se 0s personagens resolveram e como resolveram 0s seus problemas.
Deve ser dada énfase as convengdes linguisticas tipicas de fechamento da histéria

(“...e foram felizes para sempre...”).

> E apresentada outra histéria escrita a partir da qual o adulto faz algumas perguntas
sobre:

a) Os personagens, o tempo e o local da narragdo (comego);

b) Os eventos e as agdes dos personagens, seus objetivos e problemas enfrentados

(meio);

c) Como terminou a historia, como os personagens resolveram o problema, o que

ocorreu para que alcangassem seus objetivos (final).
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» Nesta atividade s&o explicadas aos escolares as convengdes linguisticas tipicas de
historia.

» ApoOs a apresentacao da historia, € solicitado aos escolares que pintem as partes do
texto com as cores correspondentes.

» Para isso, é necessario ler novamente o texto, fazendo pausas entre as frases,
perguntando se aquela passagem lida era o comec¢o, o meio ou o final da historia.

» Ao final, deve-se ler toda a historia, sem interrupgdes, permitindo a integragdo das

partes do texto.

Uso de figuras em sequéncia

Pode ser utilizada a cépia de ilustragdes do livro da histéria a ser trabalhada:

» Sao apresentadas 7 gravuras em sequéncia sobre a mesa (duas relativas ao
comeco, trés ao meio e duas ao final), as quais correspondem a uma historia que
deve ser lida pelo examinador. A medida que o texto for lido, deve ser estabelecida
uma correspondéncia entre as gravuras e a parte da historia a qual elas se referirem.

» Em seguida, o adulto embaralha as gravuras, solicitando que o escolar indique as
partes relativas ao comeco, ao meio e ao final da histdria.

» ApoOs esta identificagdo, sdo apresentadas outras 7 gravuras referentes a outra
histéria, solicitando ao escolar que organize a sequéncia e indique a qual parte da
histéria as gravuras se referem.

» Ao final, é solicitado que o escolar produza oralmente a histéria completa
representada na sequéncia de gravuras.

» O adulto deve ler o fim de uma histéria e solicitar que o escolar indique qual é a parte
do texto lido (comecgo, meio e fim).

» O mesmo procedimento deve ser realizado em relacdo ao meio e ao final da histdria.

» Em seguida, sao utilizados 2 outros textos e o adulto deve ler o meio da histéria e

solicitar ao escolar que identifique a parte do texto.
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» Uma vez identificada a parte (de forma independente ou com o auxilio do examinador), o
escolar deve completar a histéria de forma que a parte identificada esteja presente no texto
oral produzido por ele, de forma articulada com as demais partes do texto.

» O mesmo deve ser realizado com as demais partes da historia (inicio e final).

» O adulto apresenta seis cartas embaralhadas e informa que o baralho é formado por
duas histdérias misturadas, composta de 3 cartas cada uma: uma relativa ao comeco,
outra ao meio e outra ao final de uma historia.

» Os estudantes devem ler cada uma das seis cartas e, entdo, sao solicitados a
montar as duas histérias contidas no baralho de maneira que as trés partes formem
um texto completo e coerente. O adulto auxilia quando necessario.

» Apdés a montagem das historias pelo escolar, as mesmas devem ser lidas em voz

alta e recontadas.

Montagem de baralho de forma independente
Pode ser utilizada a copia de ilustragdes dos livros das historias a serem

trabalhadas.

» Esta atividade é desenvolvida de forma idéntica a anterior, porém com um baralho
com 3 histdrias.

» A participacdo do adulto deve ser menos direta para que o escolar realize a
montagem das histérias de forma independente, auxiliando apenas na leitura de
cada carta.

» Apos a montagem das histérias pelo escolar, as mesmas devem ser lidas em voz

alta e recontadas.
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A partir da tecnologia digital, sifes trazem a oportunidade de se explorar historias
digitais, como os chamados audiolivros que sao histérias que ja trazem a contagao por
meio de audio digital, o que possibilita trabalhar ndo sé as estratégias acima
apresentadas, mas também com a fluéncia de leitura. Exemplo disto s&o os sites como

o http://espacodeleitura.labedu.org.br/ (sugere-se aqui adequado para a faixa etaria dos

7 aos 10 anos), que podem ser um grande aliado, visto que conta com audiolivros e
jogos sobre cada uma das historias. Esta colegéo de livros digitais envolve linguagem e
os diferentes modos de ler e pode ser explorada com os escolares e os adultos. O site
ainda enfatiza o quanto a mediacao do adulto pode ser importante neste momento para

a leitura:

Enfim, os escolares estdo constantemente aprendendo, e aquilo que observam
e vivenciam tem potencial para impactar seu desenvolvimento de forma
favoravel ou nao. Logo, o papel do adulto é fundamental, pois esta em suas
maos mediar as interagbes das escolares com 0 mundo, assim como servir de
referéncia, dando exemplos a partir de suas atitudes e decisdes’.

Por isto, segue um guia com o passo a passo para explorar o site:

1- Selecionar uma histéria: “A lenda de Sigurd”, por exemplo.

& - C @ Nioseguro | itura.labedu.org.br/i lenda-de-sigurd/ * ¢ o H

gl Loboratério .
ll' de Educagdo Toda Crianga Pode Aprender Outras Plataformas

Espaqo
de Leitura L&Y Social

A lenda de Sigurd
CONTEUDO LINGUISTICO: Estrutura narrativa -

SINOPSE: CONTEUDO LINGUISTICO:

Sigurd é o mais valente, forte e enfeitado dos heréis das lendas A lenda de Sigurd é proveniente da época medieval e se conserva
nordicas! Seus pais morreram quando ainda era um menino e, através do tempo por meio do texto narrativo. A estrutura

" Fonte: Disponivel em: https://labedu.org.br/base-cientifica/

64



2- Explorar formas de leitura. Ouvir pelo video do Youtube a contagao da historia, ouvir

o audiolivro ou solicitar a um adulto a leitura.

¢« C  ® Nioseguro | espacodeleitura.labedu.org.br/livros/a-lenda-de-sigurd/Zleitor=1 * ¢ 0O

G

Esta é a histéria de Sigurd,

© mais valente, forte e elegante

dos herdis das lendas nérdicas.

Sigurd era filho de belos e poderosos reis,
descendentes de Odin,

um deus escandinavo.

Seus pais morreram quando Sigurd
“ainda era um menino.

" O rei lhe deixou de heranca a sua espada), | ' : i
d)amada Gram, e \ ‘_ \'4 ."’". (L ('
.*, que, apesar de estar quebrada, era inveneivel | '
: béme px'\)vvilnh:a dos\ proprios dlellsns.. ‘ “ N
"’.'l,“"‘-‘rll'l’f"

&« C  ® Nioseguro | espacodeleitura.labedu.org.br/livros/a-lenda-de-sigurd/?leitor=1 % & 0

@ A lenda de Sigurd p. 1 0

Assistirm..  Compartilh...

Seus pais morreram quando Sigurd ainda era um menino.
O rei lhe deixou de heranga a sua espada,

chamada Gram, >

que, apesar de estar quebrada,

era invencivel porque provinha dos préprios deuses.
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3- Explorar os jogos sobre a historia, trabalhando com a compreenséo.

&€ > C @® Nioseguro | delei

labedu.org.br/li -lenda-de-sigurd/

Espaco
de Leitura

LEL] Social
HISTORIAS

Jogos desta historia

=

5 e
> > v o
Forme grupos de

acordo com o que se
pede.

Agrupe os contos a
partir de elementos
comuns entre eles.

Determine onde a
imagem solta deve
entrar: antes ou
depois?

Selecione a
afirmativa que
responde a pergunta
langada no jogo.

Selecione, dentre as
opcoes, a ilustracdo
que responde a
pergunta.

Na ilustracéo, ha trés
elementos
estranhos. Vocé
consegue encontra-

los?

&«

= € @ Nioseguro | espacodeleitura.labedu.org.br/jogos/a-lenda-de-sigurd/?jogo=verdade-ou-mentira

Espaco
de Leitura

UelY Social

Instrucées: Responda se as frases sdo verdadeiras.

Pergunta 1

Sigurd pensava que o0 anao Regin era
seu pai.

llustragdes: Freepik
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4- Explorar as atividades para pais e educadores.

As atividades séao divididas em Atividades Gerais e Atividades Especificas.

&« = C @ Nioseguro | itura.labedu.org. lenda-de-sigurd; % * ‘o

Espaco
o

de Leitura (5] Social

PARA PAIS E EDUCADORES / ATIVIDADES

A lenda de Sigurd

Imprimir
ATIVIDADES GERAIS " = f ¥in=

O que se pode fazer?

(Antes de escutar um conto baseado em um mito ou lenda.. Também se pode fazer depois, com a
PRIMEIRA LETURA crianga ou sem ela.)

Podemeos nos informar sobre o mito ao qual se faz referéncia: consultar o guia do conto (Para saber
IMAGENS mais).

GESTOS, VOZES E EXPRESSOES

Ainda é possivel encontrar uma aba dedicada a Orientagdes aos Pais e Educadores:

€ > C O Nioseguro | espacodeleituralabedu.org.br/sobre/ %« & (@
Espao_o
@ de Leitura 151 Social
PARA PAIS E EDUCADORES O PROJETO
f ¥inm=
POR QUE ESPACO DE
LEITURA?
Orientagdes para pais e educadores

DIFERENTES MANEIRAS
DELER € > C ® Naoseguro | esp itura.labedu.org.br/para-pa v ¢ @

Espaco
@

de Leitura (0] Social

Como aprofundar?

A plataforma Espago de Leitura busca enriquecer a aprendizagem das criancas no que se
relaciona a aquisi¢do e ao desenvolvimento da linguagem, exemplificando através do meio
digital o uso de diversos recursos que podem ser explorados durante a interagdo da crianga

com os contos apresentados (diferentes formas de leitura; comentarios em voz alta;
integragdo entre voz, gestos faciais, manuais e corporais; posi¢do do corpo e visualizagdo
do texto e da ilustragdo; jogos e atividades envolvendo o contetdo linguistico abordado
nos contos; etc.). Para o adulto, a fundamentag&o teérica embasa o rico material que
encontra disponivel para que amplie os contextos de interagdo com a crianga.

Fonte: Imagens retiradas do préprio livro. Disponivel em: http://espacodeleitura.labedu.org.br/
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Ainda no PNA (BRASIL, 2019, p. 23), destacamos o termo “Literacia Familiar’
que tem por objetivo incentivar a interagdo das familias com os leitores com o objetivo
de melhorar as praticas de leitura dos escolares. Encontramos no site o seguinte
trecho sobre esta

importancia:

O éxito das criangas na aprendizagem da leitura e da escrita esta fortemente
vinculado ao ambiente familiar e as praticas e experiéncias relacionadas a
linguagem, a leitura e a escrita que elas vivenciam com seus pais, familiares ou
cuidadores, mesmo antes do ingresso no ensino formal. Esse conjunto de
praticas e experiéncias recebe o nome de literacia familiar (WASIK, 2004;
SENECHAL, 2008 apud BRASIL, 2019, p. 23, grito do autor).

Assim, sabe-se da importancia dos familiares em partilhar momentos que
envolvam a leitura com os escolares. Oportunidades de praticas de leitura com as
pessoas que mantém vinculos afetivos com os escolares faz com que eles se sintam
mais motivados e ajudara a ampliar o vocabulario, desenvolver a compreensao da
linguagem oral, despertar a imaginagao e até mesmo o habito de leitura.

Assim, levando-se em consideracdo a importancia da literacia familiar,
sugerimos o uso de mais uma plataforma digital para acesso a audiolivros (aplicativo
para dispositivo mével — celulares), na qual poderédo ser exploradas as histérias com
as atividades ja propostas e atividades de compreensao: o aplicativo Storymax, mais
direcionado ao escolar da faixa etaria de 9 até 15 anos.

¥ @ httpsy//www.storymaxme * -~

= StoryMax APPS NOVIDADES ~ IMPACTO  TRAJETORIA  CONTATO  INGLES

‘ -
quem quer ler com prazer e para
(ne todas as histérias ja

em formato audiovisual e
35 as formas de leitura no meio
o prémio britanico Reading

Livros digitais incriveis para criangas e jovens! las prestigiadas Sheffield Hallam

iversity, pelo conjunto da obra.

NOVIDADE Ha STORYMAX recontam clssicos,

- as e estdo transformando a
@ Ill Ol o8, ® com a leitura a partir de
¢ . : : - 3 : ue comegam em seus tablets e

os levar a diversos mundos.

Fonte: Imagens retiradas do site: https://www.storymax.me/app.html
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ESTRATEGIAS PARA AJUDAR NA FLUENCIA DE LEITURA

O uso de plataformas digitais facilita a interacao entre escola e a familia dos
escolares, promovendo meios em que as duas instituicbes possam colaborar para o
desenvolvimento da literacia. Assim, apresentaremos a adaptacédo de Programa de
Leitura que tem por objetivos desenvolver a fluéncia de leitura e auxiliar os leitores com
dificuldades de leitura com acgdes compartihadas entre os professores e os
responsaveis pelos escolares, proposto por Stahl e Heubach (2005). O Programa sera
apresentado por dias de aplicacéo das praticas de leitura, que podem ser distribuidas
de acordo com as possibilidades do professor, da dindmica das aulas e da estrutura
politica pedagdgica escolar.

Segue abaixo, na Figura 5.2, um esquema das estratégias de adaptacdo do

Programa bem como a explicagdo das etapas.

Figura 5.2 — Esquema do Programa Adaptado de Leitura

Programa de
Leitura

INTERACAO ENTRE ESCOLA € FAMILIA NA INSTRUCAO A LEITURA

MODELACAO E EXPLORACAO DA HISTORIA

LEITURA EM ECO - AJUDA ADICIONAL

LEITURA COMPARTILHADA

INSTRUCAO ADICIONAL

LEITURA PARA CASA

LEITURA INDEPENDENTE

(ADAPTADO DE STAHL & HEUBACH, 2005)
Stahl, S. A., & Heubach, K. M. (2005). Fluency-Oriented Reading Instruction. Journal of Literacy Research, 37(1), 25-60.

Fonte: Stahl e Heubach (2005).
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Dia 1 — Modelacao e Exploragcao da Historia: No inicio, o professor deve ler a
historia em voz alta para toda a classe, discutindo-a, podendo usar um mapa ou
diagrama da histoéria. Dessa forma, o professor lida com a compreensido antes das
praticas de fluéncia, mantendo a primeira agao focada na compreensado. Apds essa
leitura em voz alta, pode-se utilizar uma variedade de procedimentos para discutir a
historia, incluindo perguntas tradicionais; perguntas geradas pelos escolares e outros
organizadores graficos como varios tipos de mapas de histoérias, graficos de plotagem,
diagramas etc.

A fim de exemplificar as atividades propostas neste programa, utilizaremos
novamente a historia “A lenda de Sigurd”.

Diversas situagdes ilustram uma interagdo do escolar com o adulto a fim de se

explorar a histéria, como sugerido no site, em uma primeira leitura:

O que se pode fazer?
(A primeira vez em que se escuta e observa o conto com a crianga)
» Observar as expressoes e reagbes da crianga.
» Incluir pausas e realizar comentarios quando notar que criangca apresenta
dificuldade para acompanhar ou perde o interesse.
» Assegurar-se de que a crianga entende as dimensées temporal, causal e
intencional.
> Responder as perguntas da crianga, personalizando de acordo com as

necessidades que surgirem.

Como se pode fazé-lo?
1. Enfatizando a causalidade:
Ex.: “Como seus pais haviam morrido, alguém tinha que cria-lo”, “Regin, um ando
sabio, o criou.”
“Como a espada provinha dos deuses, era muito muito forte.”

“Como nao havia molhado este pedacinho das costas, ndo estava protegido.”

70



2. Enfatizando as intengoes
Ex.: “Parece que queria obter alguma coisa em troca.”
“Queria apoderar-se do tesouro.”

“Queria ajudar o seu amigo.”

3. Enfatizando a dimensao temporal

Ex: “Depois de muito tempo...”

“Quando se tornou maior...”

4. Respondendo e esclarecendo o significado de uma palavra

A pergunta:

“O que quer dizer?”

Responder com:

“Um tipo de”...; “Uma maneira de”... ; “Se diz quando’...

Quando nao se sabe a resposta, pode-se anotar e pesquisar conjuntamente mais tarde.
Ex.:

Crianga: “Caracteres runicos? O que sdo caracteres runicos?”

Adulto (A): “Sé&o um tipo de letras diferentes das que n6s usamos”.

Adulto (B): “Pois ndo sei... sera uma forma de escrever. Vamos procurar no

dicionario”.

llustragdes: Freepik
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Exemplo de infografico para auxiliar ao explorar o sentido da histéria:

Figura 5.3 — Infografico disponibilizado para o conto “A lenda de Sigurd”

e
3. Forjam a
espada Gram.

_\/-—‘\'
5. Chegam
a caverna.

.\/ = . -

4. Viajam
em busca
da gruta.

/— -
2. Regin
o educa.

7. Fala con

1
as aves. ]
— [
_ 4

4 N(). O banho de
\| sanguelhe
da poder.

.-c/> -
10. Depois

de varias

aventuras.

o

Num tempo %
anterior a
historia, Fanfir
se converte

11. Ajuda
um amigo.

em dragao.

Fonte: Disponivel em: http://espacodeleitura.labedu.org.br/

Dia 2 — Leitura em Eco — ajuda adicional. As criangas que ainda precisavam
de ajuda adicional para compreender a historia, devem realizar a leitura em eco em um
segundo momento. Se a histéria era particularmente desafiadora, a leitura em eco é
feita com toda a turma. Na leitura em eco, o professor |&€ um paragrafo de cada vez e os
alunos repetem posteriormente. Isso deve ser feito para facilitar o reconhecimento das
palavras pelos escolares e ajuda-los a ler a histéria com sucesso.

Dia 3 — Leitura Compartilhada. O terceiro dia do Programa envolve uma
estratégia de fluéncia chamada “Leitura compartilhada”, ou em uma tradugdo mais
literal “Leitura emparelhada”, na qual os escolares devem ler a histéria em pares, com
um membro da dupla lendo uma parte da histéria em voz alta e o outro monitorando e
prestando assisténcia, se necessario. O tamanho do trecho que cada escolar deve ler
pode ser acordado entre eles, mas na maioria das vezes pode-se alternar paragrafos

ou até mesmo paginas inteiras, a depender do nivel de dificuldade deles.
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Ha algumas variagbes de como os parceiros podem ser distribuidos,
normalmente com os professores fazendo uma autosselegdo para a leitura
compartilhada. Os pares devem ser sempre variados ao longo do ano. Quando ha um
namero impar de escolares na sala, € preciso formar grupos de trés alunos, ou quando
possivel o professor ler em conjunto com o escolar que sobra. No entanto, isto deve ser
evitado porque prejudica a capacidade de monitorar a leitura de toda a turma.

Dia 4: Instrugao Adicional. Neste dia, o professor devera trabalhar com textos
adicionais sobre a tematica e revisar o conteudo da histéria. Os estudantes que
apresentem dificuldades ao longo do Programa devem ser designados a ler a historia
mais uma vez em casa. Além disso, os professores as vezes podem fazer os alunos
relerem partes da histéria para melhorar desempenho ou transformar a histéria em uma
peca para fornecer mais pratica na leitura.

Como exemplos de exploragédo sobre a tematica do conto “A lenda de Sigurd”,

conforme o site, pode realizar pesquisas sobre os temas abaixo.

Como se pode fazé-lo?

Buscando em enciclopédias, na internet ou em uma biblioteca:

A origem do mito (pais, época...);
Mais informag&o sobre os personagens;
Desenhos e ilustragdes antigas relacionadas com o mito;

Os objetos magicos, seus nomes (se os tém) e suas propriedades;

o K~ w0 Dbd =

Filmes, obras de teatro, 6peras, etc. que sejam baseados no mito.
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llustragdes: Freepik

Dia 5 — Leitura para Casa. Os escolares

devem fazer dois tipos de leitura em casa. Eles

\-/: . ;.
‘ o a devem ler a historia trabalhada por pelo menos um
< »d ou dois dias por semana. A historia € acessada em

casa, no primeiro dia, com instrugbes para lerem

para 0s pais ou outra pessoa da casa. Leitores

mais fluentes podem ler a historia para si mesmos,
mas a maioria podera ler em voz alta para algum
membro familiar. Em reunides de pais e
responsaveis o Programa deve ser explicado e
orientacgdes realizadas. Muitas vezes é possivel os
pais/responsaveis sentarem-se com a crianga e acompanharem-na. Outras vezes, o
escolar pode ler enquanto os pais/responsaveis fagcam outra coisa como preparar o
jantar ou limpar a casa. Em muitas familias, o tempo é geralmente curto, assim
alternativas devem ser fornecidas. Os pais/responsaveis muito provavelmente nao
conseguiram ler com os filhos todos os dias, mas deve haver um esforgo geral para se
ler em casa. Também deve-se orientar os pais sobre como corrigir erros na leitura.
Apds algumas semanas de trabalho com a mesma histéria, os escolares também
devem ler um livro de sua escolha em casa. Eles devem trazer livros da escola, da
classe ou da biblioteca publica ou até mesmo ler livros que possuam. O objetivo desta
etapa do Programa de Leitura em Casa é estender a quantidade de pratica que ocorreu
na escola.

Dia 6 — Leitura Independente. A ultima estratégia proposta pelo Programa é
marcada como um periodo de leitura de escolha livre, na qual os professores
incentivam os escolares a ler uma variedade de livros por conta propria. Os objetivos
desse periodo de leitura sdo aumentar o interesse pela leitura e promover a leitura no
nivel dos préprios escolares. Os professores fornecem periodos de tempo (de 15 a 20
minutos) para leitura independente em sala de aula e os escolares também sao

incentivados a ler enquanto concluem as tarefas ao longo do dia.
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APENDICES

Apéndice A

O LEAO E O RATO

(Félix Maria Samaniego)

Um ledo dormia espichado debaixo da sombra boa de uma arvore.

De repente apareceu um rato e comegou a passear no corpo daquele poderoso
animal. O felino nao tardou a despertar e pegou o ratinho com uma de suas patas.

Assustado, o pequeno roedor implorou:

-O, por favor, ndo me mate. Peco-lhe que me deixe ir. Se o fizer, um dia poderei
ajuda-lo de alguma maneira.

O ledo desistiu de esmagar o animalzinho e deixou que fosse embora.

Algum tempo depois o0 ledo ficou preso na rede de uns cagadores. Nisso
apareceu o ratinho, roeu as cordas e libertou o ledo.

O ledo ficou muito grato ao ratinho e deste dia em diante se tornaram grandes

amigos.
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Apéndice B

O ledo e o rato

(Félix Maria Samaniego)

1 Um ledo dormia espichado debaixo da sombra boa de uma arvore.

2 De repente apareceu um rato e comegou a passear no corpo daquele poderoso
animal. O felino nado tardou a despertar e pegou o ratinho com uma de suas
patas.

3 Assustado, o pequeno roedor implorou:

4 -0, por favor, ndo me mate. Pego-lhe que me deixe ir. Se o fizer, um dia poderei
ajuda-lo de alguma maneira.

5 O leado desistiu de esmagar o animalzinho e deixou que fosse embora.

6 Algum tempo depois o ledao ficou preso na rede de uns cagadores. Nisso

apareceu o ratinho, roeu as cordas e libertou o leao.

7 O ledo ficou muito grato ao ratinho e deste dia em diante se tornaram grandes
amigos.
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CAPITULO 6

)
ESTRATEGIAS PARA PAIS
E PROFESSORES DE
ESCOLARES DO ENSINO
FUNDAMENTAL L Il E

MEDIO

Maria Nobre Sampaio



Neste capitulo, serdo apresentados sites e aplicativos para maximizar
habilidades cognitivo-linguisticas como memodria, planejamento, funcdo executiva,
raciocinio logico, leitura, escrita e compreensao de leitura que podem ser utilizados por
pais e professores de escolares do Ensino Fundamental [, Il e Médio.

As imagens, ao longo deste capitulo, foram retiradas dos sites e apps citados.

1) Sugestoes de Sites
» SUPERA ONLINE (www.superaonline.com.br)

Este site tem a opg¢ao de uso gratuito por uma semana. Ha jogos/desafios para
estimulagao cognitiva (memoria, atengao, linguagem, raciocinio légico e visao espacial)
para todas as idades.

Exemplo: “Costurando” (Categoria: Linguagem)

COSTURANDO

Funcdes exercitadas

Este jogo parece mais simples do que de fato
é.

Vocé vera um quadro com dezesseis letras.
Vocé deve encontrar a palavra que esta oculta
nesta confusdo de letras. A Unica regra é que
as letras da palavra precisam estar em casas
contiguas na horizontal, na vertical ou na
diagonal. Além disso, vocé ndo podera usar a
mesma letra duas yaiae

Palavra 1/ 4 Tentativa 1/ 3

9 letras

Encontre a palavra oculta...
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» MATIFIC (www.matific.com)

Este site é direcionado para professores, escolas e/ou pais e tem por objetivo

auxiliar no desenvolvimento das habilidades matematicas.
Exemplo: “Contagem”
Neste jogo, a crianga devera prestar atengdo em quantos personagens entram

ou saem do 6nibus. Em seguida, abrira uma janela com opgdes de respostas.

y
Que bela manha! Vamos buscar as
criancas do bairro e leva-las a escola!

VAMOS LA!

£ )\ DI
LA

:
)

@ Ajude-me a contar quantos
estudantes sobem e descem do
onibus.

5
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» SO PORTUGUES (www.soportugues.com.br)

Este site € destinado a auxiliar no conhecimento e aprimoramento da lingua
portuguesa (gramatica e ortografia) por meio de jogos.

Exemplo 1: “Descubra as erradas”

Neste jogo, a crianga devera julgar quais palavras estdo ortograficamente
incorretas. Para tanto, sera necessaria a habilidade de memoaria visual para julgamento
diante de palavras com irregularidades da lingua. Apés selecionar as palavras erradas,

deve apertar em “conferir”.

ra quais palavras ndo estdo de acordc
que-as no circulo e clique em "col

sinuoso

fase bracelete

crussifixo

omeopatia televizao

hemeroteca camisola

fulijem

CONEERIR

Exemplo 2: “Jogo da Forca”

Neste classico jogo, a crianga

devera acertar a palavra escondida, fm 5
por meio da selecdo de letras. A cada
letra certa, ela ficara na posicao
correta da palavra. A cada letra errada,
0 boneco da forca ira se desenhando.

7

Neste jogo € necessario, portanto,

conhecimento de letras memoria ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXY Z-Dica

. ) Palavra: ***U*ARI*ACA*
visual e/ou conhecimento de regras Letra:

gramaticais.
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Exemplo 3: “Combinando Letras”

A crianga devera prestar atengdo na palavra dada (no exemplo é “sapato”) e a
partir dela, pensar em 5 novas palavras que podem ser formadas. As palavras devem
ter no minimo 3 letras e devem ser digitadas no espago apropriado. Em seguida, a
crianga devera apertar o comando “conferir”.

Neste jogo estimula-se a memoria visual, sequenciando regras ortograficas,

além do vocabulario.

COMBINANDO
ngsu |

| sapato
l pato J
Para jogar, observe a palavra dada. A partir [ l
dela, tente formar cinco novas palavras. , ato |
Cada letra podera ser usada apenas uma vez.
Observacdes: F
Serdo aceitas palavras com no minimo trés letras. [ Sapo
Para os verbos, considere apenas o infinitivo; para os substantivos,
considere apenas o singular. Nomes de lugares, pessoas, empresas,
palavras em outros idiomas, girias e termos de baixo calao nao sao (
aceitos. No se esqueca de colocar os acentos necessarios. Valem L paStO
palavras com cedilha quando a letra "c" estiver presente na palavra
original. [
| topa
2 (hANCES CONEERIR
Portuaués

» ESCOLA GAMES (www.escolagames.com.br)

Site muito conhecido e utilizado nas escolas publicas. E uma ferramenta
interessante para os pais utilizarem também em casa com seus filhos. Seus jogos séo
divididos por niveis (facil, médio ou dificil) e por disciplinas pedagdgicas (artes,
ciéncias, histéria, portugués, etc). Destacamos aqui alguns jogos interessantes para o

aprimoramento da escrita e leitura.
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Exemplo 1: “Ditado”

A crianga devera clicar no icone referente ao som e ouvir a “palavra-chave”. Em
seguida, devera escrever a palavra correspondente no lugar indicado. Caso escreva de
maneira incorreta, uma janela abrira indicando que ela cometeu um erro e a opgao de
tentar novamente. Ao final do ditado, uma janela com a pontuacao obtida ira aparecer,
assim como a opc¢ao de continuar. Dessa forma, todas as palavras ditadas deverao ser
encontradas no “caca-palavras”.

Neste jogo, estimula-se a atengao auditiva, correspondéncia fonema/grafema,

conhecimento de regras ortograficas e discriminacao visual.

Acerios |10 Erros (N1 Fase 121//6

@\TZND

PARA ESCREVER A

X

VOoCE COMETEU
uM ENGao/

TEMPO RESTANTE:

z

»

»
< N m
> O » T

AELHO Va5 [RINCaR Cov U
C2CA-PALAVRAS FILOLA RAMES
ULz C MDA MaRC o o6
72 AVRAE 1O QUADRS DE LETR2S

ATENGIO| MARGUT 2PEnAS 25

FALAVRAS LISTR)26 & Fua EfouEnria

o
o
O <
]
o
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Exemplo 2: “Bruxa dos acentos”

A criancga devera ler a palavra em destaque (no exemplo, “dinamico”) que estara
sem acento. Em seguida, devera selecionar qual o acento adequado para aquela
palavra, que estdo simbolizados nos potinhos, na estante atras da bruxa. Em seguida,
uma janela se abrira para que a crianga confira se acertou ou ndo a escolha do acento.

Neste jogo, a crianga sera estimulada com relagcdo a memoria visual bem como

ao conhecimento das regras de acentuagao.

O, pequens averiurelzo!

Precisenos da sua afuda para
enfrentar 3 Bruxa dos ficentos.
Ela rauba os acentos gréficas das
palavras, porén ndo € nulls esperls,
pois pensa queo 171 & un acento.

CONTINUAR

Confira a grafia correta:
dinamico

Exemplo 3: “Nossos livros”

Ha uma sessao especial no site destinada a leitura. Sao varias histérias infantis

A’,

disponiveis para ler (“eu leio”) ou para escutar (“eu leio para vocé”), com apoio rico de

estilmulo visual contextualizado. Um fator interessante na opcgao “eu leio para vocé” é
que ha o recurso da legenda dindmica para acompanhamento da leitura. Dessa forma,
as criangas podem aprimorar sua fluéncia de leitura, além de abrir a possibilidade de

trabalhar a compreenséo textual.

nissos
Ivros Mas, quando Malvina gostava de um bicho,
e ela teimava em levar pra casa.
Seus pais sempre alertavam:
— Nao se tira bicho da natureza!
Ela pode se revoltar.

Mx‘\

A princesa do Vale Verde




2) Sugestoes de Aplicativos Gratuitos (I0S E ANDROID)
» BRAIN WARS
Este aplicativo é destinado a desafios mentais associados a tempo. Os seus

jogos se diversificam entre habilidades cognitivas (memoria, raciocinio, atencgao,
calculo, discriminagao), velocidade de processamento e tomada rapida de decisdo. Os
desafios podem ser “treinados” sozinhos ou em “competicdo” com diversas pessoas do
mundo todo. Nem todos os comandos estdo na Lingua Portuguesa, porém, sao
autoexplicativos e as criangas conseguem executa-los mesmo em outra lingua. A cada
final de jogada, o aplicativo mostra o desempenho obtido, as habilidades trabalhas,

bem como a pontuagéo necessaria para conseguir atingir diferentes “cérebros” (niveis).

BrainWars

Real-Time Mental Battles!

- &

N X O

K

%%ON
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» BUTTONS & SCISSORS
Neste jogo, a crianga devera cortar os botdes costurados visando eliminar todos.

Para tanto, s6 podera cortar na mesma diregéo (vertical, horizontal ou diagonal) e os da
mesma cor. Dessa forma, € um jogo que estimula discriminagao visual e raciocinio

l6gico.

D @i P AN ns
ol & &IScissors
i ‘ ‘|

£ il

> 4 EM LINHA

Para conseguir ganhar o jogo, a
crianga devera conectar quatro fichas
(amarela ou vermelha) na mesma linha
(vertical, horizontal ou diagonal) ao
mesmo tempo que impede que o outro
“jogador” forme primeiro. Ha diferenca
de niveis conforme for avancando e é
possivel jogar “sozinho” ou com outros
jogadores on-line.

Neste jogo, a crianga sera
estimulada a discriminagdo visual,

raciocinio légico e tomada de decisao.

Siguiente partida >
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> UNBLOCK CAR

Uma verséo digital do jogo “A hora do Rush” cujo
objetivo € desbloquear o caminho para que o carrinho

alvo (vermelho) consiga passar. Para tanto, os carrinho

A g_ B s6 podem se mover linearmente, ou seja, para frente ou

l
‘ —l <y como diferentes niveis de dificuldade, que envolve

j j j ‘ j j numero determinado ou ndo de movimentos permitidos
= :E* m - - (“moves”) ou tempo para finalizar o desafio.

> PERGUNTADOS

A crianca sera desafiada a demonstrar seu
conhecimento sobre diversas categorias (como
historia, esportes, geografia, entretenimento, etc.)
por meio de perguntas com alternativas de resposta
associada a tempo. Para iniciar a partida, a roleta
indicara a categoria do qual ela tera que responder.
Em seguida, ela precisara ler a pergunta, bem como
as opgoes de resposta e escolher a opgao correta,
dentro do tempo previsto (20 segundos). Ao
finalizar, ela conseguira saber se escolheu a opgao
correta. Ao longo das partidas é possivel ganhar
‘moedas” e as mesmas podem ser trocadas por
“ajudinhas”, como “pular’, “segunda chance” ou

“bomba”.

para tras. Ha diferentes layouts para escolher, assim

Neste jogo, a crianga sera estimulada com relagao

a planejamento, raciocinio légico e discriminagdo visual.

COLECIONE
PERSONAGENS

Neste jogo, serdo estimulados leitura, compreensé&o, velocidade de acesso ao

|éxico, vocabulario, associacao de ideias e tomada rapida de decisédo.
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» JUNE’S JOURNEY

O jogo envolve uma historia de suspense com cenario vintage (1920) onde a
personagem principal June deve achar pistas para conseguir solucionar um caso. A
cada cenario é necessario encontrar objetos que estdo escritos na barra inferior. Ou
seja, a crianga devera ler os objetos a serem encontrados e, em seguida, procura-los
no cenario. Ao encontrar, deve clicar em cima do objeto e 0 mesmo sera contabilizado
pelo jogo. Apds encontrar todos os objetos indicados, a crianga ganha uma pista e
libera o acesso para o proximo cenario.

Neste jogo, a crianga sera estimulada com relagao a leitura, discriminagao visual

e aprimorar sua habildiade de figura-fundo.
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CAPITULO 7

)

JOGOS E ATIVIDADES
COGNITIVAS PARA TODA
A FAMILIA

Andrea Oliveira Batista
Simone Aparecida Capellini



Os jogos e as atividades aqui apresentados estdo estruturados com base em
estudos tedricos de Howard Gardner (2000, 2001) e de Robert Sternberg (1990,1997) e
em estudos praticos de Emilio Garcia (1994, 2005) e de Elizabeth Veiga (2005, 2006,
2010), acerca da inteligéncia e seu desenvolvimento. Portanto, as atividades propostas
neste capitulo compreendem um conjunto de tarefas de linguagem e pensamento que
envolvem e interligam oito sistemas inteligentes de Gardner (linguistica, logico-
matematico, corporal-cinestésico, espacial, musical, naturalista, intrapessoal e

interpessoal) com as trés inteligéncias de Sternberg (pratica, criativa e analitica).

MATERIAIS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS EM
CADA JOGO DE INTELIGENCIA

Com a intengao de deixar os jogos mais atraentes e mais motivadores para as
criangas, muitos materiais poderdo ser usados. Preferencialmente, deverdo ficar
disponiveis para todos os jogadores durante o momento dos jogos.

Seguem as sugestdes de materiais que podem ser usados para cada sistema
inteligente, considerando a faixa etaria dos jogadores. Cada familia usara o que ja
possui em casa.

Materiais que favorecem realizag&o das atividades:

» Linguistica: lapis, papéis, lapis de cor, canetas coloridas, giz de cera, borracha,
revistas, livros, jornal...

» Logico-matematica: relogio, ampulheta, calendario, calculadora, jogos de
classificagao, seriagao, lego, blocos légicos, jogos que envolvam raciocinio logico...

» Espacial: massa, argila, sucata, lapis, papéis, lapis de cor, canetas coloridas, giz de
cera, cola, tesoura, borracha, barbante, régua, pincel, tinta, cartolina, mapas,
quebra-cabega, jogo de encaixe...

» Corporal-cinestésica: fantoches, bolas de diversos tamanhos e pesos, corda,
bambolé, colchonetes, fantasias...

» Musical: microfone, instrumentos musicais diversos, celulares, CD, DVD...
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» Naturalista: fazendinha, esséncias de cheiro, sementes, lupa, bindculo, terra, areia,
plantas, animais...

» Intrapessoal: maquiagem, perucas, mascaras, fantoches, fantasias, espelho...

» Interpessoal: bonecas e bonecos, bichos de pelucia, brinquedos em geral, miniatura

de moveis de casa, postinho, carrinhos...

7.1 Inteligéncia Pratica

A inteligéncia pratica relaciona a inteligéncia com o mundo exterior do individuo,
identificando trés tipos de atividades que caracterizam a conduta inteligente: a
adaptacao ao ambiente (eu me adapto), a transformagao do ambiente (tento modificar
0 outro/meio), a selecao do ambiente (fago outras escolhas). Da énfase especial na
relacdo do sujeito com o meio, analisando a conduta inteligente em um determinado
contexto. Por outro lado, € relativa quanto a cultura, ja que a conduta valorizada como

adaptada, seletiva ou transformadora muda segundo os contextos socioculturais.

Jogo da Inteligéncia Pratica

Adaptado pela primeira autora do capitulo de Veiga et al. (2011)

Objetivos: Entreter e distrair as criangas com um jogo movimentado, porém que
demanda raciocinio, atencdo, imaginagao, resolugdo de problemas e pensamento
pratico.

Idade: dos 5 aos 50 anos

Numero de jogadores: sem limite, pois permite que um grupo grande de pessoas
joguem e brinquem juntas.

Regras: Jogo para ser conduzido pelos pais ou a crianga mais velha. O condutor
devera explicar que os jogadores realizardo oito tarefas, uma por uma. Ele dira qual
tarefa e como devera ser feita em cada etapa; explicando que se algum jogador preferir

fazer de outra forma, também podera.
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Pontuacao: Os proéprios jogadores vao escolhendo qual deles obteve o melhor
desempenho em cada etapa do jogo e o condutor vai anotando o nome do jogador.
Sera aceito mais de um jogador votado. Nado ha uma resposta certa Unica, ha uma
resposta coerente para o cumprimento da tarefa e com a possibilidade cognitiva e fisica
de cada jogador para realiza-la. O uso inteligente do pensamento pratico também esta
relacionado as escolhas que mais combinam com o jogador.

Materiais: seguindo as sugestdes, usar os materiais que estao disponiveis em casa.
Local para jogar: espaco aberto, jardim, area com bancos ou cadeiras, mesa ou sala
que comporte o numero de jogadores.

Reflexdo: Ao final das oito tarefas, o condutor promove uma discussdo com o0s
jogadores acerca das formas mais eficientes ou até mais divertidas, portanto as mais
votadas em cada tarefa para a solugcéao do problema.

Finalizagao: A seguir, a sequéncia de solugdes escolhidas sera apresentada pelos
jogadores votados ou ndo, em sucessao, construindo uma histéria tendo como narrador

0 condutor do jogo ou algum jogador.

» *Em cada tarefa ha trés opg¢des A, B ou C para que o condutor escreva dentro dos
parénteses os nomes dos jogadores que a escolheram para que a informagao nao

seja esquecida.

ATIVIDADES:

Consigna Geral: Solicitar aos jogadores que escutem a seguinte situagao:

“O barco em que vocé estava passeando naufragou. Vocé conseguiu
sobreviver em uma ilha deserta. Algum tempo depois,
um navio pirata atracou na ilha. Para ser resgatado,

sera necessario cumprir as oito tarefas.”
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1) Tarefa Linguistica: Escreva uma mensagem para se salvar que contenha as cinco
palavras-chaves: socorro / sozinho / machucado / dor / urgente.

A) ( ) Adaptagédo: escreve usando as cinco palavras-
chaves solicitadas.

B) ( ) Transformagdo: escreve usando mais ou menos
palavras das cinco solicitadas, mudando o teor da mensagem.

C)( ) Selegdo: usa outra forma para enviar a mensagem
(exemplos: desenha, fala, grita, canta, faz barulho com algum recurso natural,
gesticula, acende uma fogueira).

Jogador (s) votado (s):

2) Tarefa Espacial: Desenhe o local da ilha onde vocé esta para que possa ser

encontrado.
A( ) Adaptacao: faz o desenho.
B) ( ) Transformagé&o: faz o desenho com mais elementos

que néo seja so a ilha (exemplo: ilha e o navio).

C) ( ) Selecdo: usa outra alternativa que nao seja o
desenho (exemplos: escreve, fala, grita, gesticula, canta, faz barulho com algum
recurso natural, acende uma fogueira).

Jogador (s) votado (s):

3) Tarefa Corporal-cinestésica: Vocé deve mandar uma mensagem para alguém
salva-lo, porém, n&o pode falar apenas dramatizar ou encenar.

A) ( ) Adaptagao: dramatiza.

B) ( ) Transformacdo: usa o corpo e mais outro recurso
(exemplo: linguagem verbal ou n&o verbal).

C)( ) Selecdo: ndo usa o corpo, usa outra alternativa
(exemplos: escreve, fala, grita, canta, faz barulho com algum recurso natural, acende
uma fogueira).

Jogador (s) votado (s):
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4) Tarefa Naturalista: Das plantas que vocé conhece, selecione quais poderdao ser
usadas como alimento.

A) ( ) Adaptacao: realiza a selegéo de plantas.

B) ( ) Transformacgédo: realiza a selegdo das plantas e
acrescenta outras coisas que podem fazer parte da alimentacéo.

C)( ) Selegao: ndo mantém o critério de plantas definido
na escolha da alimentacao (exemplos: seleciona também alguns animais e peixes).

Jogador (es) votado (s):

5) Tarefa Intrapessoal: Crie 0 autorretrato para deixar na ilha.

A) ( ) Adaptacao: cria o autorretrato.

B) ( ) Transformacao: faz o autorretrato e acrescenta algo
(exemplo: pedido de socorro).

C)( ) Selegéo: ndo faz o solicitado (exemplo: deixa uma
mensagem escrita).

Jogador (es) votado (s):

6) Tarefa Interpessoal: Conte como vocé se sente na ilha sozinho.

A) ( ) Adaptacgao: fala os sentimentos.
B) ( ) Transformacgao: fala e dramatiza os sentimentos.
C)( ) Selegédo: nédo fala como se sente (exemplos: fica

calado, dramatiza o choro, escreve).

Jogador (es) votado (s):
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7) Tarefa Musical: Crie um som/ritmo ou musica que simbolize que vocé estd em

perigo.
A)( ) Adaptacao: cria 0 som ou musica.
B) ( ) Transformac&o: cria o som ou musica acompanhado

de outro recurso (exemplos: canta, assobia, danga).
C)( ) Selegao: simboliza o perigo néo utilizando o som.

Jogador (es) votado (s):

8) Tarefa Logico-matematica: Antes dos piratas entregarem vocé aos seus pais,
levam-no até o porto para comprar cinco frutas e lhe ddo R$10,00. *O condutor deve
montar no concreto uma “banca” com mais de cinco frutas e outros itens atrativos
(balas, chocolates, bolachas...) e seus respectivos pregos.

A) ( ) Adaptagdo: compra as cinco frutas com os R$10,00.
B) ( ) Transformacao: negocia as frutas e o valor
(exemplo: mais frutas com menor valor).

C) ( ) Seleg¢ao: nao compra frutas. (exemplos: compra
outro item, compra frutas e outro item, ndo compra item algum e fica com o dinheiro).

Jogador (es) votado (s):

7.2 Inteligéncia Criativa

Uma das formas de expressdo da inteligéncia criativa € a capacidade de
reescrever, mudar a perspectiva de um problema. Esse processo € a parte sintética do
pensamento criativo, buscando encontrar uma nova e criativa alternativa para o velho
problema. Assim, varias possibilidades sdo pensadas e quando se chega a solugdo, ha

a sintese para resolver o problema.
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Jogo da Inteligéncia Criativa

Adaptado pela primeira autora do capitulo de Veiga et al. (2011).

Objetivos: Entreter e distrair as criangas com um jogo movimentado, porém que
demanda atencdo, imaginacgao, originalidade, resolugdo de problemas e pensamento
criativo.

Idade: dos 5 aos 50 anos.

Numero de Jogadores: sem limite, pois permite que um grupo grande de pessoas
joguem e brinquem juntas.

Regras: Jogo para ser conduzido pelos pais ou a criangca mais velha do grupo. O
condutor devera explicar que os jogadores realizarao oito tarefas, uma por uma. Ele
dira o problema a ser resolvido em cada tarefa das etapas do jogo; explicando que os
jogadores deverao realiza-la de uma forma totalmente inovadora, diferente e muito
criativa. Deverao fazer algo inusitado.

Pontuacgao: Os proprios jogadores vao escolhendo qual deles apresentou a solugéo
mais criativa em cada etapa do jogo e o condutor vai anotando o nome do jogador.
Sera aceito mais de um jogador votado. Ndo ha uma resposta certa unica, ha uma
resposta coerente para o cumprimento da tarefa e com a possibilidade cognitiva e fisica
de cada jogador para realiza-la.

Materiais: Seguindo as sugestdes, usar os materiais que estdo disponiveis em casa.
Local para jogar: espaco aberto, jardim, area com bancos ou cadeiras, mesa ou sala
que comporte o numero de jogadores.

Reflexao: Ao final das oito tarefas, o condutor promove uma discussdo com os
jogadores acerca das ideias mais criativas ou até mais divertidas, portanto as mais
votadas em cada tarefa para a solugao do problema.

Finalizagao: A seguir, todos os jogadores juntos, ao mesmo tempo, deverao realizar a

solucado mais criativa, de apenas uma das tarefas, escolhida por todos eles.
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ATIVIDADES
Consigna Geral: Redefina a situagdo buscando novas, diferentes e criativas

alternativas para os problemas.

Problema: Vocé esta apresentando oralmente um trabalho escolar para sua turma e
seu professor, mas no meio da apresentagao esquece o conteudo.

1) Tarefa Linguistica: Como vocé faria para terminar a apresentagao, ja que a nota
dela é importante para sua aprovacao?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Vocé foi a um parque de diversdo com a turma da escola e esqueceu a
mochila dentro do 6nibus.
2) Tarefa Espacial: Como faria para busca-la e reencontrar seu grupo novamente?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Durante uma apresentagcdo da escola, vocé esquece a sequéncia dos
movimentos.

3) Tarefa Corporal-cinestésica: Tarefa: O que vocé faria para ndo comprometer a
apresentacao sem sair do palco?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Vocé tem um sitio onde a prefeitura passara uma estrada tendo que
eliminar seu pomar e sua horta.

4) Tarefa Naturalista: Como vocé resolveria esta situacdo tendo que preservar a
natureza?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Imagine-se nessa situagéo: vocé foi pego desenhando no muro da escola.
5) Tarefa Intrapessoal: Busque uma alternativa para sair deste problema.

Jogador com a resposta mais criativa:
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Problema: Vocé foi contratado por uma empresa para ser Papai Noel vestido a carater
num shopping. O ar condicionado ndo esta funcionando e a temperatura esta em torno
de 38 graus.

6) Tarefa Interpessoal: O que vocé faria para trabalhar de maneira confortavel sem
romper o contrato, ja que n&o poderia tirar a roupa?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Vocé esta participando como cantor numa festa de encerramento do ano da
escola e no meio da apresentagdo vocé esquece o ritmo da musica e ndo consegue
cantar.

7) Tarefa Musical: O que faria para contornar esse problema?

Jogador com a resposta mais criativa:

Problema: Temos uma sala com 07 cadeiras e 10 pessoas.
8) Tarefa Logico-matematica: Como vocé faria para acomodar as 10 pessoas, ja que
ninguém podera ficar em pé?

Jogador com a resposta mais criativa:

7.3 Inteligéncia Analitica

A inteligéncia analitica refere-se a um conjunto de processos para maximizar o
nivel de conhecimentos do individuo a partir das informagdes que extrai de todas as
experiéncias que o meio/contexto proporciona. Esse tipo de inteligéncia é ligado ao
mundo interior do sujeito, identificando os processos mentais, ou seja, estruturas e
mecanismos que regem a flexibilidade cognitiva e, consequentemente, seu
comportamento inteligente, revelando suas capacidades para analisar, julgar, avaliar,
comparar e concluir. Uma das habilidades dessa inteligéncia € a capacidade da
inferéncia, que consiste em estabelecer uma relacdo entre duas ou mais situagdes,
sendo fundamental para o desenvolvimento dos pensamentos indutivo, dedutivo e

analdgico.
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Jogo da Inteligéncia Analitica

Adaptado pela primeira autora do capitulo de Veiga et al. (2011)

Objetivos: Entreter e distrair as criangas com um jogo movimentado, porém que
demanda percepcido dos estimulos, associagdo desses ao seu conhecimento prévio,
escolha de estratégias para a solugédo de um problema, monitoramento e avaliagéo das
acdes tomadas, raciocinio indutivo e pensamento analitico.

Idade: dos 5 aos 50 anos.

Numero de Jogadores: Sem limite, pois permite que um grupo grande de pessoas
joguem e brinquem juntas.

Regras: Jogo para ser conduzido pelos pais ou a crianga mais velha do grupo. O
condutor devera explicar que os jogadores realizardo oito tarefas, uma por uma. Ele
dira é a situagéo e qual é a tarefa. Os jogadores deverao realiza-la dentro de um tempo
estabelecido previamente, 10 segundos ou mais, dependendo da idade dos jogadores.
Pontuagao: O condutor controlara o tempo estabelecido e marcara o nome do jogador
que responder primeiro e corretamente. Caso haja divergéncia nas respostas, sera o
condutor quem decidira a mais apropriada. Nao ha uma resposta certa Unica, ha uma
resposta coerente com a experiéncia, vivéncia e possibilidade cognitiva de cada
jogador.

Materiais: Reldgio, celular ou ampulheta para marcar o tempo maximo para cada
resposta.

Local para jogar: Espaco aberto, jardim, area com bancos ou cadeiras, mesa ou sala
que comporte o numero de jogadores.

Reflexao: Ao final das oito tarefas, o condutor promove uma discussdo com os
jogadores acerca das diferentes respostas para cada situagao proposta.

Finalizagao: A seguir, 0 condutor incentivara os jogadores a criarem juntos, novas
relagdes e correlacbes apropriadas, frente as outras respostas que nao foram

aproveitadas anteriormente.
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ATIVIDADES
Consigna Geral: Reconhecga a relagdo estabelecida e faga a correlagdo seguinte de

forma oral.

Relacao: Médico esta para paciente.
1) Tarefa Linguistica: Assim como professor esta para
Resposta desejada: ALUNO

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:

Relacgao: 1 esta para impar.

2) Tarefa Logico-matematica: Assim como 8 esta para

Resposta desejada: PAR

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:

Relagao: Meia esta para pé.

3) Tarefa Corporal-cinestésica: Assim como luva esta para

Resposta desejada: MAO

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:

Relagao: Sorriso esta para alegria.
4) Tarefa Intrapessoal: Assim como choro esta para
Resposta desejada: TRISTEZA

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:
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Relacao: Falta de educacao esta para desrespeito.
5) Tarefa Interpessoal: Assim como boa educagéao esta para
Resposta desejada: RESPEITO

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Relagao: Carne esta para churrasco.

6) Tarefa Naturalista: Assim como verdura esta para

Resposta desejada: SALADA

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:

Relacgao: Violao esta para musica popular.

7) Tarefa Musical: Assim como violino esta para

Resposta desejada: MUSICA CLASSICA

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:

Relagao: Pneu estéa para circulo.

8) Tarefa Espacial: Assim como bandeira esta para

Resposta desejada: RETANGULO

Jogador com a resposta mais rapida e correta:

Outras respostas:
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Por que checklists para avaliagao e monitoramento?

Como os professores podem utiliza-los?

O checklist nada mais é do que uma lista de itens previamente estabelecidos,
em que o profissional faz marcag¢des do cumprimento ou n&o dos itens de acordo com
o programado. Como concebidos neste capitulo, servem como uma ferramenta de
trabalho de grande efetividade, pois envolvem a organizagdo de tudo o que se quer
avaliar de forma particular, mas integrada ao todo, promovendo minimizagédo de falhas
e otimizagao das resolugdes de parte das tarefas do professor, que, em primeiro lugar,
€ a de verificar o desempenho académico dos escolares quando voltarem para as salas
de aula, seguida da aplicacdo do plano de ensino e, por ultimo, reaplicando os
checklists como forma de monitoramento da aprendizagem.

Para atender essa demanda, os checklists do presente capitulo foram
elaborados a partir das habilidades constantes na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) para o Ensino Fundamental |. Apés a verificagdo das habilidades
enquadradas em cada campo de atuagdo do Componente Curricular de Lingua
Portuguesa (Consciéncia Fonoldgica, Leitura e Escrita), foram selecionadas aquelas
consideradas primordiais para cada ano escolar, ou seja, as habilidades que devem ser
adquiridas até o final do ano letivo, antes de os escolares prosseguirem ao ano
subsequente.

O professor deve preencher os checklists de acordo com o desempenho obtido
pelos escolares na avaliagéo, fazendo um “check” (V') nas habilidades realizadas pelo
aluno e um xis (X) nas habilidades que o aluno ndo conseguiu realizar. Desta forma,
sera possivel observar o desempenho da turma, tanto individual quanto coletivamente.

Para facilitar a interpretacdo, cada checklist € acompanhado de um quadro que
descreve as habilidades da mesma forma que sido encontradas na BNCC, com os

respectivos comentarios sobre como concebé-las.

Como vocé vai comegar a usar o checklist?

Passo 1: Avalie sua turma de acordo com o seu ano escolar, usando os

instrumentos de avaliagcédo propostos.
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Passo 2: Faca as marcacgdes no checklist especifico para a area avaliada. Na
linha reservada para cada aluno, em conformidade com as colunas das habilidades
(com os cdédigos alfanuméricos), marque v ou X.

Passo 3: Avalie o resultado do checkilist.

Como vocé vai interpretar as marcagdes no checklist?

Passo 1: No caso de o checklist conter muitos ou mais X do que v/, o resultado
sugere que os alunos nao tém adquirido as habilidades avaliadas, ao passo que o
inverso indica que a maioria dos alunos adquiriu ou apresenta as habilidades avaliadas.

Passo 2: Quando os alunos nado alcancarem as habilidades avaliadas
necessarias para o seu ano escolar, avalie novamente usando o checklist referente ao
ano anterior.

Passo 3: Quando os alunos alcangcarem as habilidades avaliadas, necessarias
para 0 seu ano escolar, mantenha o monitoramento pelo checklist do préprio ano

escolar, dando continuidade ao seu planejamento de ensino.

Como vocé podera escolher as estratégias de ensino a partir do resultado do
checklist?

Passo 1: Vocé sempre devera elaborar as suas estratégias de ensino baseando-
se pelo pior desempenho coletivo, atendendo, assim, as necessidades de
aprendizagem de todos os escolares da sua turma.

Passo 2: Quanto ao dominio das habilidades de Leitura de Palavras e
Ortografia, no caso de os escolares do 1.° ano nao alcangarem bom desempenho no
checklist, o professor devera aplicar o checklist de Consciéncia Fonoldgica.

Passo 3: Como o objetivo do e-book é atender aos professores do Ensino
Fundamental |, caso os escolares ndo apresentem bom desempenho nas habilidades
de Consciéncia Fonoldgica, o professor devera retomar o ensino dessas habilidades
até o momento em que a maioria dos escolares adquiriu tal aprendizagem. Desta
maneira, devem ser utilizados diversos materiais e atividades que contemplem, pelo

menos, as habilidades de Consciéncia Fonoldgica presentes no checklist.
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Como corrigir os Checklists?
Exemplo 1
Apos verificar as habilidades de Consciéncia Fonoldgica dos escolares do 1.°

ano B, a professora Maria obteve os seguintes resultados:

CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA - Enfoque:
CONSCIENCIA FONOLOGICA

ESCOLA: &L@.Qﬂ CL

PROFESSOR(A): 11larua TurRMA: 12 ame 3 |mesiano: —_08_/_2020__

HABILIDADES
EF01LP06| EF01LPO09 EF01LP13 EF12LP07 | EFO1LPO7 | EFO01LPO8
Identificar
oralmente as | Identificar Identificar
silabas oralmente as | oralmente
iniciais das silabas as silabas .
. o Relacionar
palavras e | mediais das | finais das e : .
Separar : ) Identificar | Relacionar| silabas e
dizer se é palavras e palavras e
Nome dos | palavras . : ) : ) e (re) osoma | fonemas com
, igual ou dizer se é dizer se é .
alunos em silabas| . . : produzir |sualetrae sua
diferente a igual ou igual ou ) . ~
oralmente.| . ; ; rimas. |vice-versa. |representagao
silaba inicial | diferente a | diferente a escrita

de outra silaba medial | silaba final
palavra. de outra de outra
palavra. palavra.

X

]
NN NN

v
v
X
X

SI88IN S
SISl ISIENEE
slisiisitails:
slisiisiizils:
SIS
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Como é possivel observar, os escolares do 1.° ano B ja dominam separagao
silabica oral e realizam a habilidade EFO1LPO06, desta forma a professora néo precisa
retomar este conteudo. A habilidade EFO1LPQO9 (identificar oralmente as silabas iniciais
das palavras e dizer se é igual ou diferente a silaba inicial de outra palavra) foi
adquirida apenas pelos escolares Carlos e Daniel. A habilidade EFO1LP13 (identificar
oralmente as silabas mediais das palavras e dizer se é igual ou diferente a silaba
medial de outra palavra e identificar oralmente as silabas finais das palavras e dizer se
€ igual ou diferente a silaba final de outra palavra) foi adquirida apenas pelo escolar
Carlos.

Diante dos dados observados neste checklist, a professora deve retomar o
conteudo da habilidade EFO1LP0O9 para que a maioria da turma a compreenda e
apresentar os conteudos das habilidades EFO1LP13, EF12LP07 e EF01LP08 como
conteudos novos, pois a maior parte da turma, ou mesmo, escolar algum, as adquiriu.

Neste checklist ndo é possivel retroceder o ano escolar, entdo o professor deve
trabalhar todas essas habilidades até a compreensdo de todos os alunos antes de

iniciar habilidades mais complexas, como Leitura de Palavras e Ortografia.

~

>d
v

L

A 8B

|
\J
llustragdes: Freepik
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Exemplo 2
Apos a aplicacédo do ditado de palavras e leitura das palavras nos escolares do

2.°ano A, a professora Camila preencheu o checklist abaixo:

CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA - Enfoque:
LEITURA DE PALAVRAS E ORTOGRAFIA- 2.° ANO

ESCOLA: EA.CQQ.O. CL

proFESSOR(A): Comilla.  [turma: 2.2 ama G |mesiano: _08__/__2020_

HABILIDADES
EF02LP06 | EF02LP04 EF02LP03 EF02LP03 EF02LP05
Ler e escrever
Perceber o Ler e escrever
Y Lere palavras com | Ler e escrever
principio palavras com P
o escrever . . __|correspondénci| corretamente
acrofdnico correspondéncias
corretamente ; as regulares | palavras com
que opera regulares diretas e
Nome dos alunos palavras com contextuais (“c marcas de
nos nomes| ", entre letras e o o . .
silabas CV, V, e “q’; “e” e “0”, | nasalidade (til,
das letras fonemas (f, v, t, d, g
CVC, CCV. em posicao m, n).
do alfabeto. p, b). . .
atona em final
de palavra).

- Cona Marua

B.Lamco.

3CQ

* | Tora TOrdna

(

ESENENENEN
SINSSNS

X
v
v
X
X

sikalENEeiie
Siislinilsils

S'C )
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Como ¢é possivel observar, os escolares desta turma ja dominam e realizam a
habilidade EFO2LP06 (perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras
do alfabeto) da BNCC, desta forma a professora néo precisa retomar o conteudo. A
habilidade EF02LP04 (ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC,
CCV) foi adquirida por grande parte da turma, entretanto, ha necessidade de a
professora retomar o conteudo desta habilidade, para oportunizar a aprendizagem do
escolar que nao a alcancou e reforgcar o conhecimento com os outros da turma. A
habilidade EF02LP03 (correspondéncia regular) ainda néo esta compreendida por mais
da metade da turma, entdo a professora precisara retomar o ensino desta habilidade
para que a maior parte da turma adquira este aprendizado. Ainda na habilidade
EF02LP03, na parte em que se refere a correspondéncia regular contextual, apenas o
escolar Carlos realizou-a no ditado e na leitura e na habilidade EF02LPOS5, escolar
algum realizou, ou seja, demonstra que ainda ndo adquiriram este conhecimento de
marcas de nasalidade da lingua portuguesa.

Diante deste checklist, € possivel observar que a professora deve atentar-se a
escolar Luana no momento de retomada da habilidade EF02LP04 e apresentar o
conteudo das habilidades EF02LP03 e EF02LP04 para toda a turma como um novo
conteudo, contemplando a maior parte dos escolares.

Caso a maior parte da turma realizasse apenas a habilidade EF02LPO06, a
professora poderia realizar o checklist referente ao 1.° ano para verificar as habilidades
e dificuldades dos escolares e assim retomar o ensino de habilidades que estdo em
defasagem referente ao 1.° ano, antes de continuar com os conteudos e habilidades

referentes ao 2.° ano.

Como estao distribuidos os checklists?
A sequéncia dos checklists e das listas de palavras estdo sumarizadas da
seguinte forma:
Quadro 8.1 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa — enfoque:
Consciéncia Fonoldgica — 1.° ano;
Quadro 8.2 - Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de

Consciéncia Fonoldgica para o 1.° ano;
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Quadro 8.3 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa — enfoque:
Leitura de Palavras e Ortografia — 1.° ano;

Quadro 8.4 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 1.° ano;

Quadro 8.5 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa — enfoque:
Leitura de Palavras e Ortografia — 2.° ano;

Quadro 8.6 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 2.° ano;

Lista 8.1 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 2.° ano;

Quadro 8.7 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa — enfoque:
Leitura de Palavras e Ortografia — 3.° ano;

Quadro 8.8 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 3.° ano;

Lista 8.2 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 3.° ano;

Quadro 8.9 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa — enfoque:
Leitura de Palavras e Ortografia — 4.° ano;

Quadro 8.10 — Descricao das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 4° ano;

Lista 8.3 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 4.° ano;

Quadro 8.11 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Leitura de Palavras e Ortografia — 5.° ano;

Quadro 8.12 — Descricao das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 5.° ano;

Lista 8.4 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 5.° ano.
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8.1. CONSCIENCIA FONOLOGICA

De acordo com Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), os dois
primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental (1.° e 2.° anos) é o periodo com o foco
em alfabetizagdo. E importante que os escolares adquiram o conhecimento do alfabeto
e o principio alfabético da lingua e a mecanica da escrita e da leitura, permitindo aos
escolares codificar os fonemas na escrita e decodificar os grafemas na leitura. Por isso,
as habilidades de consciéncia fonolégica (manipulagdo explicita dos segmentos
sonoros da lingua) e o conhecimento dos nomes das letras do alfabeto e seus valores
sonoros devem ser estimulados e consolidados, dada a natureza alfabética do nosso
sistema de escrita.

Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo é uma tarefa téo
simples: trata-se de um processo de construcdo de habilidades e capacidades de
analise e sintese linguisticas orais para a codificagdo e a decodificagao grafica. Isso
indica a necessidade de se considerar no periodo da alfabetizacdo, que estamos
tratando de uma lingua que apresenta variedades de fala regionais e, portanto,
reconhecer que a forma grafica para representar o portugués do Brasil € mais
resistente as mudancas linguisticas e por isso consegue manter a neutralizagao dialetal
conservando uma unica maneira de escrever para que a leitura seja possivel
independentemente da forma com que as palavras sdao pronunciadas em cada regido
do nosso pais (MATTOSO CAMARA JR, 1986; SCLIAR-CABRAL, 2009).

O campo nome dos alunos, na checklist, foi numerado de 1 a 15, mas havendo
necessidade o professor pode aumentar essa quantidade, caso o numero de alunos

exceda esse valor.
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Quadro 81 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LiNGUA
PORTUGUESA - Enfoque: CONSCIENCIA FONOLOGICA - 1.°

ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF01LP06 |EFO1LP09 EF01LP13 EF12LP07| EFO1LP07 | EFO01LPO8
Identificar Identificar
oralmente o
, Identificar oralmente
as silabas .
C oralmente as | as silabas .
iniciais das| _, . o Relacionar
silabas mediais| finais das . .
Separar |palavras e o Relacionar silabas e
Nome : . | das palavras e | palavras e | Identificar
palavras em| dizerse € | . L : . . | osoma [ fonemascom
dos , . dizer se é igual| dizer se é |e produzir
silabas igual ou . . . sua letra e sua
alunos . ou diferente a igual ou rimas. . ~
oralmente. |diferente a| ~. : . vice-versa. | representagao
. silaba medial | diferente a .
silaba . ) escrita.
- de outra silaba final
inicial de
palavra. de outra
outra
palavra.
palavra.
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 8.2 - Descricao das habilidades e comentarios do checklist de
Consciéncia Fonolégica para o 1.° ano

Cédigo Habilidade Comentarios
Segmentar oralmente palavras em i . .
EF01LP06 silabas. Seplaragao silabica oral a partir de palavra ouvida
ou figuras.
Comparar palavras, identificando
EF01LPO09 semelhancas e diferencas entre | Identificagdo de silaba inicial a partir do estimulo
sons de silabas iniciais. oral ou de figuras (ndo de palavras escritas).
Comparar palavras, identificando e , . . .
EFo1LP13 semelhancas e diferencas entre Idetptlfli:agao Ide sHe;basf.medlaI efma:ja pa:tlr do
sons de silabas mediais e finais. estimulo ~oral ‘ou de Tiguras (nao de palavras
escritas).
Identificar e (re)produzir, em
cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e
cangoes, rimas, aliteragoes, S - , .
EF12LP07 assonancias, o ritmo de fala Idelntlflcagao.de pro?ugao de rima a partir de
relacionado ao ritmo e a melodia | P@!aVras ouvidas outiguras.
das musicas e seus efeitos de
sentido.
Identificar fonemas e  sua N 50 d let ducio fondmi
EF01LP07 representagio por letras. lomeacdo das letras com producéo fonémica
direta destas.
Relacionar elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes de | Separacgdo silabica, identificacéo inicial, medial e
EF01LP08 | palavras) com sua representacéo | final de silabas e rima a partir do estimulo escrito

escrita.

vinculado as figuras.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 8.3 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LIiNGUA
PORTUGUESA - Enfoque: LEITURA DE PALAVRAS E
ORTOGRAFIA 1.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF01LP10 EF01LP04 EF01LPO05 EF01LP02
Nomear as Diferenciar Diferenciar Realiza escrita | Escreve e/ou
. letras dos
letras do vogais e o de palavras com|reconhece o seu
Nome dos alunos sinais de -
alfabeto e | consoantes. ~ suporte da préprio nome e
o pontuacgéao e . )
recitad-lo na . oralidade. dos amigos.
nameros.
ordem.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

116



Quadro 8.4 — Descrigcdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para o 1.° ano

Caodigo Habilidade Comentarios
Nomear as letras do alfabeto, reconhecer e discriminar
Nomear as letras do alfabeto | visualmente as letras do alfabeto e escrever as letras do
EF01LP10 | e recitd-lo na ordem das | alfabeto. Saber quais sdo as vogais e quais sdo as
letras. consoantes.
Distinguir as letras do alfabeto
EF01LP04 | de outros sinais gréaficos. Diferenciar letras de outros simbolos.
Reconhecer o sistema de
escrita alfabética como R h letra inicial d | let falt
EF01LPO5 | representacio dos sons da econhece a letra inicial das palavras e a letra que falta
fala. para completar palavras.
Escrever, espontaneamente
ou por ditado, palavras e
EF01LP02 frases de forma alfabética — | Realiza a escrita e a leitura de palavras com construgéo

usando letras/grafemas que
representem fonemas.

silabica simples.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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8.2. LEITURA DE PALAVRAS E ORTOGRAFIA

A compreensdo da natureza do sistema de escrita, de suas fungdes e de seus
usos é indispensavel ao processo de alfabetizacdo e escolaridade. Sdo consideradas
funcbes de alta complexidade as tarefas de ler e escrever; sdo dependentes da
correlagdo de processos distintos como os psicolinguisticos e os neurocognitivos e,
como tal, pressupdem reflexdo sobre a fala, o pensar sobre o cédigo alfabético e a
capacidade para manejar os mecanismos de conversdo grafofonémica (leitura) para
reconhecer as palavras ou fonografémica (escrita) para produzi-las (BLOMERT, 2011;
BATISTA et al., 2014).

As informagbes visuais (grafemas/letras) combinadas as fonoldgicas
(fonemas/sons verbais) estdo envolvidas na aprendizagem da leitura e da escrita,
auxiliando os escolares na descoberta do principio alfabético e no alcance da ortografia
e por isso devem ser estimuladas explicitamente dentro das salas de aula (MORAES,
2013; SCLIAR-CABRAL, 2012).

Esta sessdo do componente Curricular Lingua Portuguesa contém os Checklists
com as habilidades que contemplam a leitura de palavras e a ortografia, mais as Listas
de Palavras para cada ano especifico do Ensino Fundamental |I. Para a avaliagao e o
monitoramento do desempenho dos escolares, as listas devem ser aplicadas para o
ditado de palavras, num primeiro momento, e sé posteriormente devem ser aplicadas
para a leitura em voz alta.

Seguindo os critérios que sdo encontrados, na BNCC, nas habilidades referentes
a cada ano escolar, selecionamos as palavras a partir do “Banco de palavras para
leitura de escolares do Ensino Fundamental ciclo |, E-LEITURA 1I” (OLIVEIRA;
SANTOS; CAPELLINI, no prelo) que classifica as palavras em baixa, média e alta
frequéncia, categorizadas conforme a frequéncia de ocorréncia destas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa de escolas da rede publica de ensino de Sdo Paulo,

Parana, Rio de Janeiro e Minas Gerais.
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Para a elaboracéo das Listas de Palavras para o ditado e a leitura oral, adotou-
se 0s seguintes critérios para a selecao de palavras: 1) palavras de alta e baixa
frequéncia do E-LEITURA I; 2) classificadas em extensdo (monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas) e,3) a partir dos graus de complexidade de ortografia e leitura
de palavras propostas pela BNCC para cada ano escolar.

As palavras selecionadas foram assim distribuidas: 15 palavras para 0 2.° ano e
para o 3.° ano 15 palavras novas, somadas as palavras do 2.° ano. Para o 4.° ano
selecionou-se outras 15 palavras, somadas as palavras do 2.° e 3.° ano. Por fim, para o
5.° ano selecionou-se 10 palavras segundo os critérios estabelecidos, somadas as
palavras do 2.°, 3.° e 4.° anos. Consequentemente, as Listas de Palavras sao
cumulativas e para melhor visualizacdo, a Tabela 8.1 apresenta a distribuicdo do

numero de palavras por ano escolar.

Tabela 8.1 — Distribuicao das palavras por ano escolar

Ano Escolar Monossilabos Dissilabos Trissilabos Polissilabos Quantidade de
palavras
2° ano 1 7 6 1 15
3°ano 3 12 11 4 30
4° ano 3 15 17 10 45
5° ano 3 15 22 15 55

Fonte: Elaborada pelas autoras.
Os checklists e as listas de palavras sdo apresentados a seguir. A formatagéo da

Lista de Palavras segue as normas da Associagdo Britanica de Dislexia — IDA, com

fonte Arial, tamanho 12 e espagamento duplo.
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Quadro 8.5

CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LIiNGUA

PORTUGUESA

Enfoque:

ORTOGRAFIA- 2.° ANO

LEITURA DE PALAVRAS E

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF02LP06 EF02LP04 EF02LP03 EF02LP03 EF02LP05
Perceber o Ler e escrever Ler e escrever Lere
principio Ler e escrever| palavras com palavras com escrever
. ~_ . _|correspondéncias
acrofonico que | corretamente |correspondéncias requlares corretamente
Nome dos opera nos palavras com | regulares diretas .« » | palavras com
alunos nomes das |[silabas CV, V,| entreletrase Eogtfxfuaj‘s,,( ce marcas de
letras do CVC, CCV. | fonemas (f, v, t, 9. € €0.eMm| isalidade
alfabeto. dpb).  [POSI90 atonaem| - " Ty
inal de palavra).
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 8.6 — Descrigao das habilidades e comentarios do checklist de Leitura de
Palavras e Ortografia para o 2.° ano

Codigo Habilidade Comentarios
Trata-se de habilidade que se efetiva pelo contato com o
material impresso e/ou digital, tanto pela pratica de leitura
do professor acompanhada pelo estudante, quanto pelo
exercicio de ler, ainda que sem saber, em interagcdo com
Perceber o] principio | os colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A
EF02LP06 | acrofénico que opera nos | progressdo da identificagdo das letras acontece,
nomes das letras do alfabeto. | gradualmente, com reorganizagbes constantes até a
producéo de escritas ortograficas. O principio acrofénico é
compreendido em atividades de escrita, quando a escolha
da letra e a sua nomeacéo o evidenciam.
Esta habilidade faz parte da compreensao do sistema de
escrita e envolve a compreensao da ordem das letras na
Lelr € escrever ’Icct;rretacr?/en\t/e palavra e na silaba, o que ndo costuma ser evidente para
palavras com silabas .V, L "
EF02LP04 | CVC, CCV. identificando que 0s estuda[\tes. Recome.nda-se’qug se priorize a anahse’ e
existem vogais em todas as comparacao entre escritas estaveis e as do aluno e, além
silabas. disso, a analise de escritas diferentes de uma mesma
palavra, realizadas em momentos distintos pelo aluno.
No que envolve as regulares diretas, o desenvolvimento da
Ler e escrever palavras com 9 L , )
correspondéncias  regulares habilidade acontece pela pratica da leitura e escrita de
diretas entre letras e fonemas | modo permanente. No caso das regulares contextuais, €
(f, v, t, d, p, b) e]|pertinente a construgdo de regras de observagéo das
EF02LP03 - . o
correspondéncias  regulares | semelhangas e diferencas; portanto, a habilidade
contextuais (‘c” e "q”; "e” € "0", | pressupde outras distintas que envolvem procedimento de
em posicdo atona em final de | 4h4jise e registro das descobertas.
palavra).
Essa habilidade envolve conhecimento das ocorréncias de
nasalizagdo em grande parte das palavras da lingua
Ler e escrever corretamente portuguesa. A analise, comparacéo e estabelecimento de
EF02LPO05 | palavras com marcas de

nasalidade (til, m, n).

diferengas sdo recomendadas neste caso, além das
atividades de leitura e escrita.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

121




Lista 8.1 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 2.° ano:

BANANA
CARNE
DOR
FRIO

\ LEBRE

i LENDA

MINUTO

MOLEQUE

NUVEM

PRODUTO

QUILO

TOMATE

UNIFORME

VIDRO

VONTADE

llustragdes: Freepik
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Quadro 8.7 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: LEITURA DE PALAVRAS E
ORTOGRAFIA 3.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EFO03LP02 EFO03LPO1 EFO3LP03 | EFO3LP04
Lere Lere Lere Lere |[Lere escrever
escrever | escrever | escrever | escrever | palavras com Usar acento
Ler e palavras | palavras | palavras | palavras cc_)rrespondén- gréfi.co (agudo
escrever com com com com cias regulgres Lere |ou circunflexo)
correspon-|correspon-|correspon-|correspon-| contextuais — | escrever em
Nome corretamente déncias | déncias | déncias | déncias | O (e ndo u) e |corretamen-| monossilabos
dos pa'lavras com regulares | regulares | regulares |regulares—| E (e ndo i) em | te palavras ténicos
silabas CV, . : . ) . .
alunos V. CVC contextuai | contextuai | contextuai| S/SS. S|Ia_ba atona ‘com os terminados
CéV Vé s— C/QU. | s—= G/GU. | s - R/RR. final de digrafos |h,| ema,e,oe
; ’ palavra e nh, ch. em oxitonas
VV, CVV. :
marcas de terminadas
nasalidade (til, ema, e, o.
m, n).
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12,
13.
14,
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 8.8 — Descrigao das habilidades e comentarios do checklist de Leitura de
Palavras e Ortografia para o 3.° ano

Caédigo

Habilidade

Comentarios

EF03LP02

Ler e escrever corretamente
palavras com silabas CV, V,
CVC, Ccv, VC, VW, CVw,
identificando que existem
vogais em todas as silabas.

Para desenvolver esta habilidade, que diz respeito a
reconhecer, compreender e registrar palavras com
diferentes esquemas silabicos, é indicado que ndo haja
controle das escritas espontaneas dos alunos desde o 1.°
ano. Durante o processo de produgéo, escrevendo o que
desejam, eles entram em contato com duvidas
ortograficas, o que é positivo para a aprendizagem.

EFO03LPO1

Ler e escrever palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e
fonemas — c/qu; g/gu; r/rr;
s/ss; 0 (e ndo u) e e (e ndo i)
em silaba atona em final de
palavra — e com marcas de
nasalidade (til, m, n).

Esta habilidade trata dos casos em que o contexto interno
da palavra é que determina que letra usar em sua grafia
nos casos citados pela habilidade. Levar o aluno a
construir regras é a estratégia indicada e pode ocorrer pela
analise comparativa das ocorréncias em listas de palavras,
favorecendo a antecipagdo do contexto em que é correto
usar uma ou outra letra (ex: M/P/B), o que o contribui para
a compreensao da regra.

EFO03LP03

Ler e escrever corretamente
palavras com os digrafos Ih,
nh, ch.

Para a efetivagcdo da habilidade, que consiste em
compreender e registrar a grafia de diferentes palavras, é
preciso analisar listas de palavras com ocorréncias que
possam gerar duvidas, seja por grafia semelhantes (nh/lh),
seja por sons semelhantes (ch/x).

EF03LP04

Usar acento grafico (agudo
ou circunflexo) em
monossilabos ténicos
terminados em a, e, 0 € em
palavras oxitonas
terminadas em a, e, o,
seguidas ou ndo de s.

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba é tbnica; identificar quais
tém vogais abertas e quais tém vogais fechadas;
reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o
circunflexo; relacionar o primeiro com vogais abertas e o
segundo, com as fechadas. Depois disso, requer que os
alunos identifiquem as regularidades da acentuagéo
apontadas na habilidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Lista 8.2 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 3.° ano:

ARMADILHA

BANANA

BETERRABA

BICHARADA

CARINHO

CARNE

CARRO

DOR

FILHOTE

FRIO

GALHO

JACARE

LEBRE

125

MINUTO

MOLEQUE

MONTANHA

MOSQUITO

NUVEM

0SSO

QUILO
RA
ROSTO

SANGUE

TOMATE

UNIFORME 9

VIDRO

VONTADE

PRODUTO .’/
*
e
71

%0
\o V'./

®)

'\a

V4
F 4

llustragdes: Freepik



Quadro 8.9 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LiNGUA
PORTUGUESA - Enfoque: LEITURA DE PALAVRAS E
ORTOGRAFIA - 4.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF04LP02 EF04LPO01 EF04LP08 EF04LP04
Reconhecer e
Grafar palavras grafar, Usar acento grafico
Ler e escrever, |utilizando regﬁras.de corretamente, (agudo ou
Nome dos corretamente, correspondéncia | najavras derivadas circunflexo) em
alunos _palavras com fonema-grafema com os sufixos - paroxitonas
silabas VV e CVV.| regulares dwgtas € | agem, -0s0, -€7a, - |terminadas em -i(s), -
contextuais. | jzar/-isar (regulares |, -r, -do(s).
morfolégicas).
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 8.10 — Descrigdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para 0 4.° ano

Caodigo Habilidade Comentarios
Relacionada a aprendizagem da ortografia, essa atividade
pressupde que o aluno ja saiba escrever alfabeticamente.
Ler e escrever, corretamente, | Seu foco € o dominio de convengdes e normas
palavras com silabas VV e [ relacionadas a grafia de vogais como /e/ e /o/ que, na
EF04LP02 CVV em casos nos quais a | lingua oral, séo reduzidas a /i/ e /u/ em final de silabas VV
combinagdo VV (ditongo) é | € CVV. Seu desenvolvimento requer a participagéo direta e
reduzida na lingua oral (ai, ei, | sistematica do aluno em praticas significativas de leitura
ou). e/ou escrita em que a grafia de palavras também seja
objeto de observacao e reflexao.
Esta habilidade consiste em entender e registrar
. corretamente os tipos de palavras previstas. As regulares
Grafar  palavras u’uhzﬂand_o diretas sdo (p, b, f, v, t, d) aquelas cujos sons séao
EF04LPO1 | f€9@S de correspondéncia parecidos. As contextuais sdo aquelas em que o contexto
fgnema-grafema ) regulares interno da palavra é que determina que letra usar (r/rr,
diretas e contextuais. m/n, nh).
Corresponde as regularidades morfologicas abordadas na
habilidade EFO5LPO01. Articular esta habilidade com outras,
Reconhecer e grafar, que prevejam o conhecimento morfolégico gramatical em
corretamente, pailavras uma progressao que podera acontecer no ano e entre os
EF04LP08 | derivadas com os §uﬂxo_s " | anos do Ensino Fundamental. Nesse caso, a habilidade se
agem, -0so, -eza, _-|zar/-|sar conecta com todas as demais que tratam do ensino de
(regulares morfoldgicas). ortografia.
Usar acento grafico (agudo o _ )
EFoaLPoa | © circunflexo) em | Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas

paroxitonas terminadas em -
i(s), -l, -r, -&0(s).

terminadas em -i(s), -, -r, -&0o(s).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Lista 8.3 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 4.° ano:

= ) AREIA
ARMADILHA
ASPEREZA

BAILARINO

BANANA

BARRAGEM
BEBEDOURO

BENCAO

BESOURO
— BETERRABA
BICHARADA
CARINHO

CARNE

CARRO

COMPANHEIRO

DOR

FELIZARDO

FILHOTE

FRAQUEZA

FRIO

GALHO

HOMENAGEM

JACARE

LEBRE

LENDA

LEITE

MES

MINUTO

MOLEQUE

MONTANHA

128

MOSQUITO

NERVOSO

NUVEM

0SSO

PRODUTO

QUILO

RA

RELIGIOSO

ROSTO

SANGUE

TOMATE

UNIFORME

VIDRO

VONTADE

ZIPER

llustragdes: Freepik



Quadro 8.11 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: LEITURA DE PALAVRAS E

ORTOGRAFIA 5.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EFO05LP01 EFO05LP03
Grafar palavras utilizando regras de
correspondéncia fonema-grafema A
; centuar corretamente palavras
Nome dos alunos reg'ulgres, contextuais oxitonas, paroxitonas e
morfoldgicas e palavras de uso ;
frequente com correspondéncias proparoxitonas.
irregulares.
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

129




Quadro 8.12 — Descrigdo das habilidades e comentarios do checklist de Leitura
de Palavras e Ortografia para 0 4.° ano

Codigo Habilidade Comentarios

A habilidade diz respeito a compreender e registrar
corretamente os casos das palavras previstas. As
. contextuais sdo aquelas em que o contexto interno da
Grafar  palavras ut|I|z?nd_o palavra é que determina que letra usar, sendo necessaria
regras de correspondéncia a andlise de ocorréncias para a constru¢ao da regra. As
fonema-grafema re,g}qlares, morfolégicas s&o aquelas em que o conhecimento de
EFOSLPO1 | contextuais e morfoldgicas e determinado aspecto gramatical contribui para saber como
palavras de uso frequepte grafar a palavra. Ex.: adjetivos como: manhoso/guloso e
com correspondéncias outros sédo grafados com S, entre outras. As palavras de
irregulares. uso frequente com correspondéncias irregulares devem

ser memorizadas, conforme habilidade (EF35LP13).
Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba é tbnica; identificar quais
tém vogais abertas e quais tém vogais fechadas;
Acentuar correta’mente reconhecer sinais graficos como o acento agudo e o
EFO5LP03 palavr'as oxitonas, circunflexo; relacionar o primeiro com vogais abertas e o

paroxitonas e

proparoxitonas.

segundo, com as fechadas. Depois disso, requer que os
alunos identifiquem as regularidades da acentuagao
apontadas na habilidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Lista 8.4 — Lista de Palavras para o ditado e a leitura oral — 5.° ano:

ACOUGUE BICHARADA FRAQUEZA MONTANHA ROSTO
AREIA CADUQUICE FRIO MOSQUITO ROUXINOL
ARMADILHA CARINHO GALHO NECESSARIO SANGUE
ASPEREZA CARNE HOMENAGEM  NERVOSO  SEGURANCA
BAILARINO CARRO JACARE NUVEM TOMATE
BANANA CHACARA LEBRE 0SSO UNIFORME
BARRAGEM  COMPANHEIRO LENDA PRODUTO  VELOCIDADE
BEBEDOURO DOR LEITE QUANTIDADE VIDRO
BENCAO EPOCA MES QUILO VONTADE
BESOURO FELIZARDO MINUTO RA XICARA
BETERRABA FILHOTE MOLEQUE RELIGIOSO ZIPER

P

Jo

.

n

llustragdes: Freepik
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CAPITULO 9

)

AVALIACAO E
MONITORAMENTO DO
COMPONENTE
CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA: FLUENCIA
E COMPREENSAO DE

LEITURA

Maira Anelli Martins
Vera Lucia Orlandi Cunha
Simone Aparecida Capellini



9.1 Introducao

Ha uma maneira objetiva e pratica para se avaliar habilidades basicas como a
fluéncia e compreensao necessarias para um escolar se tornar proficiente em leitura.
As pesquisas educacionais demonstram que por meio de duas medidas é possivel
avaliar e monitorar de uma forma simples e estatisticamente confiavel, por exemplo, a
fluéncia de leitura. Estas duas medidas sao feitas pela cronometragem de apenas um
minuto de leitura, contabilizando-se o numero de palavras lidas corretamente por
minuto (PCPM) e o numero de palavras lidas incorretamente por minuto (PIPM). Nesta
abordagem de avaliagéo, € possivel selecionar textos do préprio material de ensino da
Lingua Portuguesa e, ao assim proceder, a avaliagdo é denominada “baseada no
curriculo”. Levando-se em consideracdo que na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propbe-se como competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental ler com fluéncia e compreensdo, a partir da leitura e
cronometragem de textos narrativos e expositivos sera possivel de maneira eficiente
realizar uma avaliagao diagnédstica, além de monitorar o progresso dos alunos a curto e
longo prazo nestas duas habilidades imprescindiveis (fluéncia e compreensao),
conforme o documento oficial do Ministério da Educacéo, no qual os escolares deverao
(BRASIL, 2017, p. 87):

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia

e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Levando em consideragcdo o conhecimento basico, histérico e contemporaneo
dos estudos sobre fluéncia de leitura, e os resultados sobre a instrugdo em fluéncia da
literatura baseada em evidéncias cientificas, a definicdo de fluéncia na leitura que
melhor se adequa a este cenario € a que considera fluéncia como uma caracteristica
da leitura que ocorre quando os sistemas linguisticos e cognitivos do leitor séo
desenvolvidos suficientemente para que se possa ler com precisdo (sem muitos erros)
e velocidade adequada (automaticidade) que permita uma compreensao profunda, o
que se refletira em aspectos prosodicos adequados durante a leitura (RASINSKI et al.,

2010). Assim, as medidas objetivas sugeridas (PCPM e PIPM) sao uma referéncia a

precisdo e a automaticidade na leitura.
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Nos anos iniciais devemos priorizar a exatiddao da decodificagao, pois esta é a
primeira etapa para o aprendiz conseguir compreender a mensagem escrita. A precisao
da decodificagdo € fundamental para que o significado da palavra seja acessado e
assim se obtenha o significado das frases. Para que haja a compreensao do texto lido,
€ necessario fazer ainda, a integracao entre as frases e entre os paragrafos. Para isso,
0 escolar deve realizar inferéncias e se automonitorar. Tornam-se essenciais a fluéncia
de leitura além da exatidao da decodificacdo, a velocidade adequada, pois uma leitura
muito lentificada sobrecarrega a memoria operacional, ndo sobrando recursos
cognitivos para o acesso ao significado da palavra e a integragao das ideias dentro da
frase e entre as elas.

Além desses aspectos é importante, também para a compreensao, a prosddia da
leitura relacionada a pontuagao textual. A leitura realizada com prosodia obedece a um
ritmo, entonacgéo (variagdo melddica), pausa, duracdo e velocidade. E como se o leitor
estivesse dialogando com o autor e compreendendo seus objetivos. Assim, ao
identificar a sintaxe do texto, o leitor consegue estabelecer significados, indo além do
reconhecimento lexical, gerando as inferéncias necessarias para formar a
macroestrutura e construir a representacdo mental do texto (KINTSCH, 1998;
SANCHEZ; PEREZ; PARDO, 2012; MOUSINHO; BRILHANTE; MESQUITA, 2018;
CUNHA; CAPELLINI, 2019).

Quando o escolar alcanga a compreensao profunda de um texto, consegue reter
suas informagbes na memoria de longo prazo, formando desta forma, novos
conhecimentos, acrescentando-os aos conhecimentos ja adquiridos consolidando,
assim, novas aprendizagens. A compreensao profunda, faz com que o escolar consiga
elaborar uma leitura com critica e reflexdo, com pensamentos e opinides proprias que 0
ajudardo em seu desenvolvimento académico, pessoal e social.

A seguir serdo apresentados inicialmente roteiros de como selecionar materiais
adequados para a avaliagao da fluéncia e compreensao de leitura. Em seguida, serdo
apresentados checklists por anos escolares nas duas habilidades em questio: fluéncia
e compreensdo. O checklist é baseado nas habilidades e competéncias que estido

descritas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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PASSO A PASSO PARA REALIZAR A AVALIAGAO DE PCPM E PIPM E DA
COMPREENSAO LEITORA

1- Selecione um texto do género narrativo e um expositivo/informativo (ver textos
anexos).

2- Coloque a versao do texto do estudante na frente do aluno e coloque a sua cépia
(versao com contagem de palavras por linha) na sua frente (posicione-a para que o
aluno nao possa ver o que vocé anota e destaca no texto).

2- Solicite que cada estudante leia o texto completo, mas faca a cronometragem por 1
minuto e se possivel realize a gravacao das leituras (pode-se utilizar aplicativos para
auxiliar).

3- Leia as seguintes instrugdes:

“Por favor, leia este texto em voz alta de maneira normal, fazendo a sua melhor leitura.
Se vocé nao conseguir ler alguma palavra, eu |Ihe direi a palavra para que vocé possa
continuar a leitura. Eu ja vou ler o titulo para vocé agora (>leia o titulo); entdo vocé nao
precisa ler o titulo.

Apos a leitura do titulo, eu farei uma pergunta para vocé (fazer primeira pergunta da lista
de perguntas). Vocé vai comecar a ler depois de responder a pergunta.

Quando eu disser "comece", inicie aqui na primeira palavra do texto (indique com o
dedo). Comece!”.

4- Inicie o crondmetro quando o escolar disser a primeira palavra do texto. O titulo ndo é
contado. Se o escolar falhar em dizer a primeira palavra, apés 3 segundos, diga a
palavra e marque-a como incorreta.

5- Continue acompanhando com a copia do avaliador. Coloque um trago ( / ) sobre as
palavras lidas incorretamente.

6- No final de 1 minuto, coloque um colchete (] ) apds a ultima palavra lida pelo escolar,
pare o crondmetro, mas permita que o escolar continue a leitura do texto até o final.

7- Repita as etapas acima com o segundo texto dos géneros textuais selecionados. Se o
aluno ler menos de 10 palavras corretas no primeiro texto, registre sua pontuagao de
PCPM e néao aplique o préximo texto.

8- Determine a precisido dividindo o numero de palavras lidas corretamente por minuto
(PCPM) pelo numero total de palavras lidas (TPM) em cada um dos textos. Este numero
sera uma porcentagem.

9- Para os escolares do 1.° ano, as perguntas deverdo ser feitas oralmente. Para os
escolares do 2.°, as perguntas poderao ser lidas com eles ou feitas oralmente. Para os
outros anos, as perguntas podem ser entregues para que respondam por escrito.
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O uso da avaliagdo das PCPM e PIPM ao longo do ano letivo permite que o
professor verifique o progresso dos escolares. Ele permite a identificagdo
razoavelmente imediata de estudantes que podem ndo estar fazendo progresso
adequado e que podem exigir instru¢gdes adicionais, mais intensivas ou mais
direcionadas.

A avaliacdo diagnéstica da Fluéncia e da Compreensao Leitora focaliza,
especialmente, dois géneros textuais, o narrativo e o expositivo (ou informativo).
Embora, a BNCC aborde todos os tipos de textos, focalizamos nestes géneros textuais
por serem os mais frequentes nos livros didaticos de acordo com estudos anteriores
(CUNHA; CAPELLINI, 2014, 2019). Além disso, o género expositivo € o tipo de texto
que o aluno se depara em todas as disciplinas curriculares e que deve saber localizar,
selecionar e relacionar suas ideias. Dessa forma, para estas avaliagdes foram
selecionados dois textos para cada ano escolar, sendo um narrativo e outro expositivo
(ver Anexos).

Para a avaliacdo da compreensdo, cada texto possui perguntas literais e
inferenciais, as quais podem ser respondidas oralmente nos anos iniciais (1.° € 2.°) e
por escrito, nos anos subsequentes. O professor encontra em anexo os textos, as
perguntas para verificagdo da compreensdo como também as respostas de cada uma
delas. Para o 1.° ano também constam dois textos, se a crianga tiver dificuldades com a
leitura do texto como um todo, pode ser solicitado a leitura de algumas palavras do
texto (preferencialmente substantivos) e a definicdo dessas palavra a fim de verificar se
a crianga consegue associar a decodificagdo da palavra ao seu significado. Em
seguida, o professor pode ler junto com ela ou ler oralmente para ela o texto para
depois fazer as perguntas relacionadas a compreensdo. Mesmo que a crianga somente
ouga o texto, € importante saber se ela consegue reter, por exemplo, informacdes de
detalhes, informagdes explicitas, como também se consegue perceber algumas
relagbes entre as ideias contidas no texto. Quando a crianga consegue fazer isso na
compreensao oral, sera mais facil para ela conseguir fazé-lo na compreensao da leitura
posteriormente.

Quando a habilidade indicada na BNCC se refere a avaliagdo de outros géneros
textuais (bilhetes, carta, anuncios publicitarios, receitas, poemas, etc.) sugerimos que o

professor utilize textos do livro didatico utilizado anteriormente a avaliagao.
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Apresentaremos em anexo exemplos de textos extraidos de materiais didaticos
de escolas publicas municipais, em suas versdes para aplicacdo do avaliador e versao
leitura do escolar. Cada texto € apresentado com perguntas literais e inferenciais, as
quais podem ser respondidas oralmente nos anos iniciais (1.° e 2.°) e por escrito ou
oralmente nos anos subsequentes.

Os dados apresentados na BNCC em relacdo as competéncia da leitura sao
apresentados em codigos alfanuméricos sendo lidos na seguinte forma: EF (Ensino
Fundamental) 01 (primeiro ano), 02 (segundo ano), 03 (terceiro ano), 04 (quarto ano),
05 (quinto ano), P (indica o numero da atividade); onde se encontra EF12 (indica as
habilidades relacionadas tanto ao primeiro ano como segundo), onde se encontra EF35
(indica habilidades relacionadas do terceiro ao quinto ano) e onde se encontra EF15
(habilidades referentes do primeiro ao quinto ano).

Neste volume que aborda a fluéncia e compreensao de leitura, as habilidades
apresentadas sao referentes ao ano indicado como também sao apresentadas
habilidades referentes aos outros anos. Por exemplo, para o primeiro e segundo anos
constam as habilidades somente do primeiro (EF01) ou do segundo (EF02), mas
também habilidades esperadas para ambos (EF12), como também habilidades
esperadas para todos os anos escolares, ou seja, do primeiro ao quinto ano (EF15). O
mesmo acontece para anos subsequentes (do terceiro ao quarto ano). Assim, para o
terceiro esta indicado (EF03), para o quarto (EF04), para o quinto (EF05) e onde consta
EF35 sado as habilidades referentes do terceiro ao quinto ano. Da mesma forma,
habilidades esperadas para todos os anos escolares, ou seja, do primeiro ao quinto ano
estdo indicadas como EF15. Os anos escolares estao indicados em vermelho nas
tabelas.

Neste volume sobre o fluéncia e compreensao de leitura, as habilidades em
comum aos outros anos escolares se repetem nas Tabelas de cada ano, dessa forma o
professor ja estara informado sobre as habilidades que sdo importantes para o
desenvolvimento das competéncias que sao esperadas no ano presente, como também
nos anos posteriores. Para uma avaliacdo diagndstica podemos utilizar como base as
proprias habilidades descritas na BNCC como necessarias para o desenvolvimento de

competéncias gerais no ambito da educagao basica da Lingua Portuguesa.
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Vale lembrar que a avaliagao diagndstica deve ser realizada antes do inicio de
uma instrugdo, sendo que permite desta forma a definicdo do ponto de partida do
ensino e por isto recomenda-se que se realize no inicio do ano escolar. Com esse
diagnostico, sera possivel identificar as competéncias ja desenvolvidas, o
conhecimento prévio dos escolares em relagdo aos conteudos do curso ou ano escolar
e, a partir dai, adequar o conteudo do ensino anual a fim de assegurar a superacao das
dificuldades evidenciadas (MIQUELANTE et al., 2017). Para esta avaliagédo, sugere-se
utilizar um checklist que foi desenvolvido aqui considerando as competéncias da BNCC,
selecionando-se aquelas mais importantes para o desenvolvimento da fluéncia e da
compreensao no campo do ensino da Lingua Portuguesa. Apresentamos inicialmente o
checklist de fluéncia de leitura e posteriormente o de compreensao leitora, ambos
divididos por ano escolar. Abaixo, explicamos como deve ser realizada a analise

utilizando-se o checklist.

9.2 Como fazer a analise do desempenho dos escolares com o checklist?

Apos realizar a leitura do texto proposto, selecionado dos proprios materiais e
apostilas de uso cotidiano do professor, o mesmo deve preencher o checklist de acordo
com aquilo que o aluno realizou, ou seja, fazer um check (v) nas habilidades
realizadas pelo aluno e um xis (X) nas habilidades que o aluno ndo conseguiu realizar.
Desta forma, sera possivel observar de forma individual e coletiva o desempenho da
turma.

Como vocé vai comegar a usar esse checklist? Primeiro, avalie seu aluno de
acordo com o0 seu ano escolar, caso ele ndo tenha desenvolvido as habilidades
necessarias para o0 seu ano, ou seja, vocé tenha marcado muitos xises, avalie de
acordo com o checklist do ano anterior. Vocé sempre vai se basear pelo desempenho
coletivo. A maioria dos seus alunos tiveram muitos xises marcados? Avalie pelo ano
anterior. Agora se foram marcados mais checks do que xises, vocé mantém o

monitoramento pelo checklist do préprio ano escolar.
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Quadro 9.1 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: FLUENCIA DE LEITURA - 1.° ANO

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF01LP14 EF12LP01 EF12LP07
. o Ler palavras novas com | dentificar e (re) produzir, em
Identificar 9utros sinais no precisdo na cantiga, quadras, quadrinhas,
Ct:r)T(]tcc: s(l)e;]rpog?ii ;?;radse decodificacdo, no caso parlgndas., trava-lll'nguaNS e

Nome dos interrogacao o de palavras de uso cancoes, rimas, ihterggc;els,

alunos exclamagéo e seus frequente, ler assannC|a§, on TO elala

cfetos na entonagao. | 0T RSP | icioa das masicas e seus

memorizag&o.
efeitos de sentido.

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.2 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 1.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

Caodigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF01LP14

Identificar outros sinais no
texto além das letras, como
pontos finais, de interrogacéo
e exclamacgdo e seus efeitos
na entonagéo.

Apesar de esta habilidade néo se referir aos sinais graficos
de acentuacao, é possivel inclui-los junto com os sinais de
pontuacdo como outras marcas graficas que um
texto/palavra apresenta e que o aluno deve reconhecer.
Trata-se do inicio de ampliacdo organizada do olhar do
aluno para além do sistema alfabético de escrita.

EF12LPO1

Ler palavras novas com
precisdo na decodificagdo, no
caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente
por memorizagao.

A habilidade pode orientar a leitura de duas maneiras: a)
quando se trata de alunos que estdo em processo de
construcao do sistema, por meio da leitura colaborativa de
textos conhecidos de memodria, realizando ajuste do texto
falado ao seu registro grafico; b) quando se trata dos
alunos que ja compreenderam o sistema (0 que pode
ocorrer até o final do 2.° ano), com precisdo na
decodificagéo.

EF12LP07

Identificar e (re) produzir em
cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e
cangodes, rimas, aliteragoes,
assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a
melodia das musicas e seus
efeitos de sentido.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de
leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
0s géneros previstos, de modo que seja possivel
reproduzi-los em atividades de escrita e reescrita, assim
como de cria-los em atividades de producdo de textos.
Esta habilidade envolve, portanto, a oralizagdo dos textos
previstos, com o objetivo de evidenciar seus padrdes
ritmicos e sonoros.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.3 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 1.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF01LPO1 EF01LP16 EF01LP26 | EF12LP04 | EF12LP08 | EF12LP09
Ler e compreender, em colaboragao
Reconhecer Ler e compreender Identificar com os colegas e 'com a ajuda do
que a leitura quadras, quadrinhas, element_os da professor ou ja com certa
& realizada parlendas, trava- narrativa, autonomia:
Nome dos | da esquerda | linguas; considerar o pers((:)?]rggens + listas agendas calendarios
alunos zzrsi:;;en:rg tema/e.zssunto do texto; enredo, ’ aviso’s, convités, receitas:
baixor.) relamona}r su~a fc\>rma tempo e instrucées; N
de organizacéo a sua espaco. |+ fotolegendas em noticias,
finalidade. manchetes;
» slogans, anuncios publicitarios.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 9.3 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 1.°
ANO
(conclusao)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO:
HABILIDADES
EF12LP10 EF12LP17 EF15LP16 EF15LP02 EF15LP03
Ler e compreender, em colaboragéo Ler e
com os colegas e com a ajuda do
Y .__|compreender, em| Estabelecer
professor ou ja com certa autonomia: ~ .
colaboragédo com | expectativa em
. os colegas e com |relagdo ao texto| Localizar
» cartazes, avisos, folhetos, regras e : . . ~
) a ajuda do que vai ler, informagdes
Nome dos regulamentos; . . .
. professor e, mais | apoiando-se em | explicitas em
alunos » enunciados de tarefas escolares, .
. S tarde, de maneira seus textos.
diagramas, curiosidades, . A
. autdbnoma, textos | conhecimentos
pequenos relatos de experimentos, . s
narrativos de prévios.

entrevistas, verbetes de

enciclopédia infantil.

maior porte como
contos e cronicas.

olnla|R|2]S|e|e(N|o|a|s|w v~

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.4 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 1.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Codigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EFO01LPO1

Reconhecer que textos sao lidos e
escritos da esquerda para a direita
e de cima para baixo da pagina.

O momento de leitura em voz alta de materiais
impressos e digitais, feita pelo professor, tera o papel
de modelizar procedimentos de leitura, entre eles, o
que se refere a esta habilidade. Esta habilidade
também ¢é parte do processo de aquisi¢ao do sistema
de escrita, porque o procedimento de apontar o que
esta sendo lido oferece pistas sobre a relagdo entre
fala e escrita.

EF01LP16

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-
linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizagao a sua finalidade.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizagéo
interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) e dos
textos especificos a serem lidos. Atentar para o fato de
que o trabalho previsto € em colaboragao, e nao de
modo auténomo.

EF01LP26

Identificar elementos de uma
narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e
espaco.

Esta habilidade refere-se a reconhecer — na leitura ou
escuta — elementos basicos constitutivos dos textos
narrativos do campo  artistico-literario.  Seu
desenvolvimento permite ao aluno aprofundar a
compreensdo de narrativas e desenvolver capacidades
de analise e critica.

EF12LP04

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos,  convites,
receitas, instrucdes

de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizagao a sua finalidade.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o desenvolvimento de habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizagéo
interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) e dos
textos especificos a serem lidos. No que se refere a
progressdo da aprendizagem, atentar para o fato de
que a formulagao da habilidade ja implica um critério: o
grau de autonomia do aluno (leitura em colaboracgéo;
leitura autbnoma).
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Quadro 9.4 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 1.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Caédigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF12LP08

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico
infantil, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo jornalistico (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteudo teméatico) e dos textos especificos a
serem lidos. A habilidade prevé tanto a colaboragdo
quanto a realizagdo com autonomia, o que pode ser
tomado, nos curriculos locais, como critério para a
progressao da aprendizagem ao longo dos dois primeiros
anos.

EF12LP09

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios e
textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico

infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo publicitario  (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteldo tematico) e dos textos especificos a
serem lidos. A habilidade prevé apenas a realizagdo em
colaboragdo. Assim, pode-se considerar o movimento
metodolégico basico, excluindo-se a realizagdo com
autonomia.

EF12LP10

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras
e regulamentos que organizam a
vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo
da atuacao cidada, considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo da atuagéo cidada (organizagao interna; marcas
linguisticas; contetdo tematico) e dos textos especificos a
serem lidos. A habilidade prevé apenas a realizagdo em
colaboracéo, excluindo-se a realizacdo com autonomia.
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Quadro 9.4 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 1.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(conclusao)

Caodigo

Habilidade

Referencial Teorico-Pratico / Comentarios

EF12LP17

Ler e compreender, em colaboragdo com
0s colegas e com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades, pequenos
relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, entre
outros géneros do campo investigativo,
considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros investigativos (organizacdo interna;
marcas linguisticas; conteldo tematico) e dos
textos especificos a serem lidos. A habilidade
prevé tanto a colaboragdo quanto a realizagéo
autbnoma. Assim, €& preciso considerar a
gradacao ao longo dos dois anos.

EF15LP16

Ler e compreender, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor e,
mais tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo etc.) e cronicas.

Trata-se de uma habilidade complexa que envolve
tanto o trabalho com as habilidades de leitura
como um todo quanto as caracteristicas dos
géneros e dos textos literarios narrativos de maior
extensdo. No que se refere ao nivel de autonomia,
atentar para o fato de que a formulagdo da
habilidade prevé a progressdo de sua
aprendizagem ao longo dos anos iniciais.

EF15LP02

Estabelecer expectativas em relagdo ao
texto que vai ler (pressuposi¢cdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcao social do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios sobre as
condicdes de produgcdo e recepgéo
desse texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes
e inferéncias realizadas antes e durante
a leitura de textos, checando a
adequacao das hipéteses realizadas.

O foco é a realizagao de antecipagdes, inferéncias
e verificagbes ao longo do processo de leitura, a
partir tanto da recuperacdo do contexto de
producéo e de recepgao do texto a ser lido quanto
do universo tematico em jogo. E possivel articular
essas informacdes com pistas fornecidas pelo
préprio texto, para realizar previsbes sobre o
conteudo. Durante a leitura do texto, essa
articulagdo permite inferir dados implicitos e
verificar antecipac¢des e inferéncias realizadas.

EF15LP03

Localizar
textos.

informagbes explicitas em

As informagdes explicitas em um texto sao
aquelas que estdo, literalmente, expressas no
texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las,
portanto, no caso do texto escrito, requer do aluno
que leia o enunciado e a identifique. Muitos
consideram essa habilidade como a menos
complexa. E preciso considerar, no entanto, que
localizar informagdes ndo ocorre no vazio, mas a
partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tao
complexa quanto o proprio texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.5

CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: FLUENCIA DE LEITURA - 2.° ANO

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF12LPO1 EF02LPO7 EF02LP09
Ler palavras novas com
. e Usar adequadamente ponto
precisdo na decodificacéo, | Ler palavras, frases, textos | .. . ~
Nome dos : final, ponto de interrogagéo
no caso de palavras de uso |curtos nas formas imprensa ~
alunos e ponto de exclamacéo.

frequente, ler globalmente,
por memorizacao.

e cursiva.

alnla|R[2]3|e|e|N|o|a|s|w v~

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.6 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 2.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

Cédigo Habilidade Referencial Teérico-Pratico / Comentarios
A habilidade pode orientar a leitura de duas maneiras: a)
quando se trata de alunos que estdo em processo de
Ler palavras novas com | construgéo do sistema, por meio da leitura colaborativa de
precisdo na decodificagéo, no | textos conhecidos de memoria, realizando ajuste do texto
EF12LP01 | caso de palavras de uso | falado ao seu registro grafico; b) quando se trata dos
frequente, ler globalmente, | alunos que ja compreenderam o sistema (o0 que pode
por memorizagao. ocorrer até o final do 2.° ano), com precisdo na
decodificagéo.
Esta habilidade implica no reconhecimento das diferentes
formas de registro grafico das letras. Trata-se de
habilidade a ser desenvolvida tdo logo a compreensao do
sistema de escrita tenha acontecido, e ndo antes disso. Na
Ler palavras, frases, textos | leitura, o reconhecimento da letra de imprensa maiuscula e
EF02LPO07 | curtos nas formas imprensa e | mindscula € fundamental. Importante notar que a
cursiva. acentuacdo também configura objeto de conhecimento
nesta habilidade. Sendo uma caracteristica importante na
prosodia, o escolar tem que aprender a ler corretamente a
entonagao das palavras.
Esta habilidade inclui os seguintes aspectos: identificar os
sinais graficos que chamamos de sinais de pontuagao;
Usar adequadamente ponto reconhecer — na leitura — sua fung¢ao. Considerar, ainda,
EF02LP09 | final, ponto de interrogacio e que este € um momento propicio a organizagao inicial

ponto de exclamacgao.

desse saber:
provocados na
conhecidos.

pela andlise dos efeitos de sentido

leitura de textos, especialmente os

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.7

CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LIiNGUA

PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 2.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF02LP12 EF02LP20 EF02LP21 EF02LP26 EF02LP28
Reconhecer o
Ler e compreender Explorar, com conflito gerador de
com certa autonomia | Reconhecer | mediagéo do Lere uma narrativa
cantigas, letras de | a fungéo de professor, compreender, ficcional e sua
cancgao, dentre outros textos textos com certa resolugéo, além de
Nome dos | ", ) ; o . : . ~
alunos | 9&Neros; considerar o ut_lll_zados em mfontmatlvos de autor.10m,|g, palavras, expressdes
tema/assunto do |atividades de| diferentes |[textos literarios, e frases que
texto; relacionar sua | pesquisa. ambientes de géneros caracterizam
forma de organizagao digitais. variados. personagens e
a sua finalidade. ambientes.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14,
15.
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Quadro 9.7 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 2.°
ANO
(conclusao)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF12L |EF12L | EF12L
P04 P08 P09 EF12LP10 | EF12LP17 | EF15LP02 | EF15LP16 | EF15LP03
Ler e compreender, em Estabelecer expectativa
Ler e compreender, em colaboracdo com os em relagéo ao texto que
colaboragédo com os | colegas e com a ajuda do| vai ler, apoiando-se em
colegas e com a ajuda | professor ou ja com certa seus conhecimentos
do professor ou ja com autonomia: prévios:
certa autonomia:
Nome _ e cartazes, avisos,|, Ler e compreender, _Localizailr
dos listas, N agen_das, folhetos, rggras el em colaboracio com mforrr_lagoes
alunos calendanos, aw_sos, regula.mentos, os colegas e com a explicitas em
f:onV|te~s, . receitas,|* enunciados dg tarefas ajuda do professor e, textos.
instrugoes; escpla_res, diagramas, mais tarde, de maneira
. foto’le_gendas erT1 curiosidades, autbnoma, textos
noticias, manchetgs, pequgnos relatos de narrativos de maior
. slog.ar.\s’, ~ anuncios experl_mentos, porte como contos e
publicitarios. entrevistas, verbetes crénicas

de enciclopédia infanti

i Bad I Fd Rl Pl R L o

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.8 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com

a BNCC, para 2.° ano do

Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Codigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF02LP12

Ler e compreender com certa
autonomia cantigas, letras de
cancéo, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizacéo a sua finalidade.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo da vida cotidiana (organizagao interna; marcas
linguisticas; conteudo tematico) e dos textos especificos
a serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho
previsto € com certa autonomia, o que supbe a
possibilidade de trabalho em colaboracéao.

EF02LP20

Reconhecer a fungdo de
textos utilizados para
apresentar informacgdes
coletadas em atividades de
pesquisa (enquetes,
pequenas entrevistas,
registros de

experimentagdes).

Trata-se de reconhecer que os textos utilizados para
apresentar informacdes coletadas em atividades de
pesquisa possuem fungdes relacionadas ao campo de
atuacdo ao qual pertencem. Assim, € necessario
caracterizar o campo de atuacao dos textos referidos e
sua respectiva fungao, analisar o tipo de informagdes que
os textos apresentam e identificar a funcéo especifica de
cada género. O grau de autonomia esperada no
desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado
com o repertorio suposto para o aluno no nivel de ensino
em foco.

EF02LP21

Explorar, com a mediagéo do
professor, textos informativos
de diferentes ambientes
digitais de pesquisa,
conhecendo suas
possibilidades.

Trata-se de estudar textos informativos de ambientes
digitais como revistas, jornais, sites especializados e
orientados para criangas e blogs confiaveis. O objetivo é
a exploragdo de recursos, como hiperlinks para outros
textos e para videos, o modo de organizacédo das
informagdes e as possibilidades e limites dos recursos
préprios da ferramenta e do site especifico.

EF02LP26

Ler e compreender,
certa  autonomia, textos
literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o
gosto pela leitura.

com

Esta € uma habilidade complexa, que envolve: a) o
desenvolvimento das habilidades de leitura como um
todo; b) o carater nao utilitario (ludico/estético) dos textos
literarios; c) as caracteristicas de géneros literarios
diversos, inclusive dramaticos e poéticos. Esta
estreitamente relacionada a habilidade (EF35LP21),
podendo-se dizer que se trata da mesma habilidade
considerada em um grau menor de autonomia por conta
do nivel de ensino em jogo. A formulagéo da habilidade
supde a previsao curricular de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboragdo para a conquista
da autonomia.
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Quadro 9.8 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 2.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Caodigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF02LP28

Reconhecer o conflito gerador de
uma narrativa ficcional e sua
resolugdo, além de palavras,
expressoes e frases que
caracterizam personagens e
ambientes.

Esta habilidade articula-se com a (EF01LP26),
referindo-se a aspectos semelhantes aos nela
definidos. Além disso, implica em identificar trechos
de textos lidos que possam caracterizar elementos
das narrativas ficcionais literarias. Seu
desenvolvimento permite ao aluno aprofundar a
compreensao de narrativas e  desenvolver
capacidades de analise e critica.

EF12LP04

Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa
autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites,
receitas, instrugdes

de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizacéo a sua finalidade.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o desenvolvimento de habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizagao
interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) e dos
textos especificos a serem lidos. No que se refere a
progressdo da aprendizagem, atentar para o fato de
que a formulagédo da habilidade ja implica um critério:
o grau de autonomia do aluno (leitura em
colaboracéo; leitura autbnoma).

EF12LP08

Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico infantil,
dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo jornalistico (organizagéo interna;
marcas linguisticas; conteddo temético) e dos textos
especificos a serem lidos. A habilidade prevé tanto a
colaboragao quanto a realizagdo com autonomia, o
que pode ser tomado, nos curriculos locais, como
critério para a progressado da aprendizagem ao longo
dos dois primeiros anos.

EF12LP09

Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans, anuncios
publicitarios e textos de campanhas
de conscientizagdo destinados ao
publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo publicitario (organizagédo interna;
marcas linguisticas; conteddo teméatico) e dos textos
especificos a serem lidos. A habilidade prevé apenas
a realizacdo em colaboragdo. Assim, pode-se
considerar o movimento metodolégico basico,
excluindo-se a realizagdo com autonomia. (trabalho
coletivo/ grupo/ duplas).
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Quadro 9.8 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
a BNCC, para 2.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Codigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF12LP10

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e
regulamentos que organizam a
vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo
da atuacgao cidada, considerando a
situagdo  comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da atuacdo cidada (organizagao
interna; marcas linguisticas; conteudo tematico) e
dos textos especificos a serem lidos. A habilidade
prevé apenas a realizagdo em colaboragéo,
excluindo-se a realizagdo com autonomia.

EF12LP17

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de
experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo
investigativo, considerando a
situagdo  comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros investigativos (organizacdo interna; marcas
linguisticas; conteudo tematico) e dos textos
especificos a serem lidos. A habilidade prevé tanto a
colaboragao quanto a realizagado autbnoma. Assim, é
preciso considerar a gradacdo ao longo dos dois
anos.

EF15LP02

Estabelecer expectativas em
relagdo ao texto que vai ler
(pressuposicoes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos
prévios sobre as condicbes de
produgéo e recepcgao desse texto,
0 género, o suporte € 0 universo
tematico, bem como sobre
saliéncias  textuais, recursos
graficos, imagens, dados da
prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando  antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

O foco ¢é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e
verificagbes ao longo do processo de leitura, a partir
tanto da recuperagao do contexto de produgao e de
recepgdo do texto a ser lido quanto do universo
tematico em jogo. E possivel articular essas
informagdes com pistas fornecidas pelo proprio texto
para realizar previsdes sobre o contetdo. Durante a
leitura do texto, essa articulagdo permite inferir dados
implicitos e verificar antecipagcdes e inferéncias
realizadas.
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Quadro 9.8 — Descrig¢ao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo com
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(conclusao)

Cédigo Habilidade Referencial Teérico-Pratico / Comentarios
Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e|Trata-se de uma habilidade complexa que envolve
com a ajuda do professor e, mais|tanto o trabalho com as habilidades de leitura como
tarde, de maneira autdbnoma,|um todo quanto as caracteristicas dos géneros e dos
EF15LP16 textos narrativos de maior porte|textos literarios narrativos de maior extensédo. No que
como contos (populares, de|se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato de
fadas, acumulativos, de|que a formulagéo da habilidade prevé a progresséo de
assombracao etc.) e cronicas. sua aprendizagem ao longo dos anos iniciais.
As informagdes explicitas em um texto sdo aquelas
que estao, literalmente, expressas no texto, seja ele
oral ou escrito. Localiza-las, portanto, no caso do texto
. . ~ . .. |escrito, requer do aluno que leia o enunciado e a
Localizar informagdes explicitas|. o . . "
identifique. Muitos consideram essa habilidade como a
EF15LP03 em textos. .

menos complexa. E preciso considerar, no entanto,
que localizar informagdes ndo ocorre no vazio, mas a
partir do texto. Assim, é tarefa que pode ser tado
complexa quanto o proprio texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.9 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: FLUENCIA DE LEITURA - 3.° ano
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF03LP04 EF03LPO7 EF03LP27 | EF35LP28 |EF35LP01|EF35LP24
Identificar a Recitar (LER) cordel e

Nome dos
alunos

Usar acento
grafico (agudo ou
circunflexo) em
monossilabos
ténicos terminados
ema,e,oeem
palavras oxitonas
terminadas em a,
e, 0, seguidas ou
nao de s.

fungéo na leitura
e usar na escrita
ponto final, ponto
de interrogagao,
ponto de
exclamacéao e,
em dialogos
(discurso direto),
dois-pontos e
travesséo.

emboladas, observando as

cantar repentes e

rimas e obedecendo ao
ritmo e a melodia.

Declamar (LER)
poemas, com
entonagdo, postura e
interpretacéo
adequadas.

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta,
com autonomia e
fluéncia, textos curtos
com nivel de
textualidade adequado.

* Ler textos
dramaticos.

alnla|R[2]S|e|e(N|o|an|s|w|v] =~

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.10 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 3.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

Caodigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF03LP04

Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo)
em monossilabos
tbnicos terminados em
a, e, 0 e em palavras
oxitonas terminadas em
a, e, o0, seguidas ou néo
de s.

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba é tdnica; identificar quais tém
vogais abertas e quais tém vogais fechadas; reconhecer sinais
graficos como o acento agudo e o circunflexo; relacionar o
primeiro com vogais abertas e o segundo, com as fechadas.
Depois disso, requer que os alunos identifiquem as regularidades
da acentuagao apontadas na habilidade.

EFO3LPO7

Identificar a funcdo na
leitura e usar na escrita
ponto final, ponto de
interrogacdo, ponto de
exclamacgao e, em
didlogos (discurso
direto), dois-pontos e
travesséo.

Esta habilidade prevé a ampliacdo do estudo dos recursos de
pontuagdo em relagdo a habilidade (EF02LP09), incluindo a
pontuagdo de discurso direto — dois pontos e travessdo. Da
mesma forma, o estudo prevé: identificar os sinais graficos que
estdo sendo incluidos; reconhecer — na leitura — a sua fungao
(provocar os efeitos de sentido desejados).

EF03LP27
EF35LP28

Recitar cordel e cantar
repentes e emboladas,
observando as rimas e
obedecendo ao ritmo € a
melodia.

Declamar poemas, com
entonagdo, postura e
interpretagao
adequadas.

Trata-se de habilidade que envolve a leitura e compreensao do
texto a ser recitado, para que o aluno, conhecendo os efeitos de
sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com maior fluéncia,
ritmo e entonagao adequada.

Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreensao dos
textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os
efeitos de sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com fluéncia,
ritmo e entonacdo adequados. Sugere-se que a atividade esteja
inserida em projeto/sequéncia de estudo de textos nos géneros
citados para apresentacdo em sarau, etc.

EF35LP01
EF35LP24

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta,
com autonomia e
fluéncia, textos curtos
com nivel de
textualidade adequado.

Identificar fungdes do
texto dramatico (escrito
para ser encenado) e
sua organizagdo por
meio de dialogos entre
personagens e
marcadores das falas
das personagens e de
cena (LER textos
dramaticos).

Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades
que vao das relativas a aquisicdo do sistema de escrita as de
compreensao. Fluéncia é uma habilidade de natureza
multidimensional, caracterizada por velocidade adequada,
precisdo na leitura (com poucos erros de decodificagdo) e uso
adequado de expressividade (prosddia). Assim o resultado sera
uma leitura em voz alta sem embaragco e com compreenséo. A
leitura se da na relagado entre texto e leitor; assim, o texto precisa
ser adequado as possibilidades e interesses do leitor.

Ler fluentemente textos teatrais. Esta é uma habilidade
complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de
leitura como um todo. A formulagao da habilidade sup6e tanto a
formagao de um repertério literario especifico como a previsao
curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura
colaborativa para a autbnoma, ao longo dos trés ultimos anos.

A complexidade dos géneros e textos previstos, as marcas
linguisticas dos textos dramaticos e o grau de autonomia do
aluno proposta para os trés anos em jogo podem ser bons
critérios para a progressao da aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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9.11 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA -
Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 3.° ANO

(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EFO3LP11 EF03LP12 EF03LP18 EFO3LP19 EF03LP24
Lere Lere Ler/ouvir e
compreender,
. Lere compreender, o compreender,
com autonomia, . Identificar e .
. compreender, | com autonomia, . . com autonomia,
textos injuntivos . o discutir o
; L com autonomia, | cartas dirigidas a L relatos de
instrucionais . , . .| propdsito do uso .
. cartas pessoais |veiculos da midia observacobes e
Nome dos (receitas, NS . . de recursos de ;
. ~ e diarios; impressa, digital ~ de pesquisas em
alunos instrucdes de . LY persuasido em
| considerar o e noticias; fontes de
montagem etc.); : textos . .
; tema/assunto do| considerar o o informacgdes;
considerar o publicitarios e de .
texto. tema/assunto do considerar o
tema/assunto do propaganda.
texto. tema/assunto do
texto.
texto.
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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9.11 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA -
Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 3.° ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF35LP03 EF35LP04 EF15LP02 EF15LP16 EF15LP03
Estabelecer expectativa em relagdo ao
texto que vai ler, apoiando-se em seus
Identificar a conhecimentos prévios.
ideia central Inferir Localizar
Nome dos do texto, informacdes Ler e compreender, em colaborag&o informagdes
alunos demonstrando| implicitas nos com os colegas e com a ajuda do explicitas em
compreensao | textos lidos. professor e, mais tarde, de maneira textos.
global. autdnoma, textos narrativos de maior
porte como contos e crbnicas.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.12 - Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 3.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Caodigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EFO03LP11

Ler e compreender, com autonomia,
textos injuntivos instrucionais
(receitas, instru¢des de montagem
etc.), com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos, indicagao
de passos a serem seguidos) e
mesclando palavras, imagens e
recursos graficovisuais,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros (organizagao interna; marcas linguisticas;
conteddo tematico) e dos textos injuntivos
instrucionais a serem lidos. Atentar para o fato de que
o trabalho previsto € com autonomia.

EFO03LP12

Ler e compreender, com autonomia,
cartas pessoais e diarios, com
expressdo de  sentimentos e
opinides, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengbes do género carta
e considerando a situacao
comunicativa e o temal/assunto do
texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas dos géneros carta
pessoal e diario (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteudo tematico) e dos textos
especificos a serem lidos. Atentar para o fato de que o
trabalho previsto é com autonomia.

EFO3LP18

Ler e compreender, com autonomia,
cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e
de reclamacgéo a jornais, revistas) e
noticias, dentre outros géneros do
campo jornalistico, de acordo com as
convengdes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

O foco dessa habilidade é a compreensao de textos
de diferentes géneros do campo jornalistico (com
destaque para as cartas a redagéo e para as noticias).
As convengbes de cada género, a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto constituem-se
como vetores da compreensdo visada. Seu
desenvolvimento requer a participacdo direta e
sistematica do aluno em praticas de leitura e produgéao
de textos do campo jornalistico/midiatico, nas quais
possa observar os vetores mencionados em acgéo,
assim como refletir a respeito de seu papel na
(re)construgéo dos sentidos do texto.

EFO3LP19

Identificar e discutir o propdsito do
uso de recursos de persuasao
(cores, imagens, escolha de
palavras, jogo de palavras, tamanho
de letras) em textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros (organizagao interna; marcas linguisticas;
conteudo tematico) e dos textos publicitarios e de
propaganda a serem lidos. No que se refere ao nivel
de autonomia, os curriculos locais podem prever se,
ao final do ano, os alunos deverdo alcancar o trabalho
autbnomo ou ndo. Em caso positivo, € importante
indicar os procedimentos a serem adotados.
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Quadro 9.12 - Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 3.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)
Caodigo Habilidade Referencial Tedrico-Pratico / Comentarios
. Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
Ler/ouvir e compreender, com . -
. considerar tanto o trabalho com as habilidades de
autonomia, relatos de|, . -
~ . leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
observacbes e de pesquisas em| , L i S
EF03LP24 |fontes de informagdes, géneros (orgaql_zagao interna; marcas linguisticas;
considerando a situago., conteu_do tematlco)_ e dos textos de relatos e
comunicativa e o tema/assunto do|PESAUIsas a §erem lidos. Atentar_ para o fato de que o
trabalho previsto € com autonomia.
texto.
Trata-se de uma habilidade complexa de reducédo do
conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as
informagdes dos diferentes trechos, identifica as
Identificar a ideia central do texto,|partes mais relevantes com base em pistas fornecidas
demonstrando compreensdo|pelo proprio texto e, por meio desse processo de
EF35LPO3 global. sumarizagéo, identifica a ideia central. Para realizar
essa tarefa, é necessario mobilizar outras habilidades,
como as de localizagao, inferenciagao e construgao de
informacgdes.
Os sentidos dos textos sdo compostos também por
informagdes subentendidas e/ou pressupostas que,
mesmo ndo estando explicitas, significam. Portanto,
Inferir informagdes implicitas nos|pode-se afirmar que é impossivel compreender os
textos lidos. textos sem realizar inferéncias. Realizar uma
EF35LP04 inferéncia é estabelecer, no processo de leitura, uma
ligagdo entre uma ideia expressa no texto e outra que
o leitor pode ativar com base em conhecimentos
prévios ou no contexto.
Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicées  antecipadoras
dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-|O foco & a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e
se em seus conhecimentos|verificagdes ao longo do processo de leitura, a partir
prévios sobre as condigbes de|tanto da recuperagdo do contexto de produgéo e de
producéo e recepgao desse texto,|recepcdo do texto a ser lido quanto do universo
o0 género, o suporte e o universo[tematico em jogo. E possivel articular essas
EF15LP02 [tematico, bem como sobre|informagdes com pistas fornecidas pelo préprio texto,
saliéncias  textuais, recursos|para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a
graficos, imagens, dados dalleitura do texto, essa articulagdo permite inferir dados

prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando  antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

implicitos e verificar inferéncias

realizadas.

antecipagbes e
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Quadro 9.12 - Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 3.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(conclusao)

Cédigo

Habilidade

Referencial Teodrico-Pratico / Comentarios

EF15LP16

Ler e compreender, em
colaboragcdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais
tarde de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de
assombragao, etc.) e cronicas.

Trata-se de uma habilidade complexa que envolve tanto o
trabalho com as habilidades de leitura como um todo
quanto as caracteristicas dos géneros e dos textos literarios
narrativos de maior extensdo. No que se refere ao nivel de
autonomia, atentar para o fato de que a formulagdo da
habilidade prevé a progressdo de sua aprendizagem ao
longo dos anos iniciais.

EF15LP03

Localizar informacdes explicitas
em textos.

As informagdes explicitas em um texto sdo aquelas que
estdo, literalmente, expressas no texto, seja ele oral ou
escrito. Localiza-las, portanto, no caso do texto escrito,
requer do aluno que leia o enunciado e a identifique. Muitos
consideram essa habilidade como a menos complexa. E
preciso considerar, no entanto, que localizar informagbes
nao ocorre no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa
que pode ser tdo complexa quanto o proprio texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.13 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: FLUENCIA DE LEITURA - 4.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF04LP04 EF04LP05 EF04LP27 | EF35LP28 | EF35LP01 | EF35LP24

Usar acento
grafico (agudo
ou circunflexo)

Identificar a fungdo na
leitura e usar,
adequadamente, na
escrita ponto final, de
interrogacao, de
exclamacéo, dois-

Identificar, em textos
dramaticos, marcadores
das falas das
personagens e de cena.

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta,
com autonomia e

Nome dos em ~ fluéncia, textos curtos
. pontos e travessdo em|s Declamar (LER) ;
alunos paroxitonas - : com nivel de
. dialogos (discurso poemas, com :
terminadas em . , N textualidade adequado.
li(s), -, -, - direto), V|r~gula em _entonagao,ﬂ postura e
30(s). enumeﬂragoes e em interpretacéo . (LER textos
separacao de vocativo| adequadas. -
dramaticos).
e de aposto.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.14 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 4.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

Codigo

Habilidade

Referencial Teérico-Pratico / Comentarios

EF04LP04

Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo) em
paroxitonas terminadas
em -i(s), -I, -r, -&o(s).

Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba é tonica; identificar quais tém
vogais abertas e quais tém vogais fechadas; reconhecer
sinais graficos como o acento agudo e o circunflexo;
relacionar o primeiro com vogais abertas e o segundo, com as
fechadas. Depois disso, requer que os alunos identifiquem as
regularidades da acentuacido apontadas na habilidade.

EF04LP05

Identificar a fungdo na
leitura e usar,
adequadamente, na
escrita ponto final, de
interrogacéo, de
exclamacao, dois-pontos e
travessdo em dialogos
(discurso direto), virgula
em enumeragbes e em
separagao de vocativo e
de aposto.

Em relacdo a habilidade (EFO3LPQ7), esta prevé a ampliagdo
do estudo dos recursos de pontuagdo, incluindo o uso de
virgula em enumeragdes e em separagao de vocativo e
aposto. Da mesma forma, o estudo prevé: identificar os novos
sinais graficos; reconhecer — na leitura — a sua fungéo para
provocar os efeitos de sentido desejados.

EF04LP27
EF35LP28

Identificar, em  textos
dramaticos, marcadores
das falas das personagens
e de cena.

Declamar (LER) poemas,
com entonagao, postura e
interpretacdo adequadas.

Trata-se de habilidade que envolve a leitura e compreensao
do texto a ser recitado, para que o aluno, conhecendo os
efeitos de sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com maior
fluéncia, ritmo e entonagdo adequada.

Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreenséo dos
textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os
efeitos de sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com
fluéncia, ritmo e entonagdo adequados. Sugere-se que a
atividade esteja inserida em projeto/sequéncia de estudo de
textos nos géneros citados para apresentagdo em sarau, etc.

EF35LP01
EF35LP24

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

Identificar fungdes do texto
dramatico (escrito para ser

encenado) e sua
organizagdo por meio de
didlogos entre
personagens e

marcadores das falas das
personagens e de cena
(LER textos dramaticos).

Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades
que vao das relativas a aquisicdo do sistema de escrita as de
compreensao. Fluéncia é uma habilidade de natureza
multidimensional, caracterizada por velocidade adequada,
precisdo na leitura (com poucos erros de decodificagdo) e uso
adequado de expressividade (prosédia). Assim o resultado
sera uma leitura em voz alta sem embaragco e com
compreensao. A leitura se da na relagao entre texto e leitor;
assim, o texto precisa ser adequado as possibilidades e
interesses do leitor.

Ler fluentemente textos teatrais. Esta € uma habilidade
complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de
leitura como um todo. A formulagéo da habilidade supde tanto
a formacdo de um repertério literario especifico como a
previsdo curricular de estratégias didaticas que progridam da
leitura colaborativa para a auténoma, ao longo dos trés
ultimos anos.

A complexidade dos géneros e textos previstos, as marcas
linguisticas dos textos dramaticos e o grau de autonomia do
aluno proposta para os trés anos em jogo podem ser bons
critérios para a progressao da aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.15 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 4.°
ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF04LP10 EF04LP14 EF04LP15 EF04LP19 | EF04LP09 | EF04LP20
Lere T ~
e Distinguir fatos Reconhecer a fungao de
compreender, | Identificar, em o Lere o ;
- de opinides/ graficos, diagramas e
com noticias, fatos, sugestdes em compreender tabelas
autonomia, participantes, 9 textos textos '
Nome dos |cartas pessoais|local e momento/| . : expositivos;
- (informativos, . Ler e compreender,
alunos [de reclamacao; tempo da . . considerar o .
. N jornalisticos, com autonomia,
considerar o ocorréncia do o tema/assunto
) L publicitarios boletos, faturas e
tema/assunto/fi| fato noticiado. do texto. N
. etc.). carnés, dentre outros
nalidade do A
géneros.
texto.
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 9.15 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA - 4.°

ANO
(conclusao)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF35LP03 EF35LP04 EF15LP02 EF15LP16 EF15LP03
Estabelecer expectativa em relagéo ao
texto que vai ler, apoiando-se em seus
Identificar a conhecimentos prévios.
ideia central do Inferir Localizar
Nome dos texto, informagdes | Ler e compreender, em colaboraggo| informagdes
alunos demonstrando | implicitas nos com os colegas e com a ajuda do|e€Xplicitas em
Compl’eenséo textos lidos. professor e, mais tarde’ de maneira textos.
global. autébnoma, textos narrativos de maior,

porte como contos e crbnicas.

alnlalR|2|S|e|e|N|o|a|s|w|v=

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.16 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 4.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Caodigo

Habilidade

Referencial Tedérico-Pratico / Comentarios

EF04LP09

Ler e compreender, com
autonomia, boletos, faturas e
carnés, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do
género (campos, itens elencados,
medidas de consumo, codigo de
barras) e considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do
texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo da vida cotidiana (organizagéo interna; marcas
linguisticas; conteudo teméatico) e dos textos especificos a
serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto
€ com autonomia.

EF04LP10

Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais de
reclamacao, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengbes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo cotidiano  (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteldo tematico) e dos textos especificos a
serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto
€ com autonomia.

EF04LP14

Identificar, em noticias, fatos,
participantes, local e
momento/tempo da ocorréncia do
fato noticiado.

Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas da noticia (organizagao interna;
marcas linguisticas; conteudo tematico). No que se refere
ao nivel de autonomia, os curriculos locais podem prever
se, ao final do ano, os alunos deverao alcancgar o trabalho
autdbnomo ou nao. Em caso positivo, & importante indicar
os procedimentos a serem adotados.

EF04LP15

Distinguir fatos de
opinides/sugestbes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.).

Esta habilidade articula a producdo de noticias a dois
vetores do processo de escrita (situagdo/tema ou
assunto) e ao tratamento da matéria de acordo com as
convengdes do género. Ela prevé a produgéo de textos
do género noticia, o que envolve organizar as ideias e
utilizar informacgdes coletadas por pesquisa para depois
escrever fatos do entorno do aluno (como coisas
relevantes socialmente que aconteceram na escola ou na
comunidade).
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Quadro 9.16 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 4.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)
Cédigo Habilidade Referencial Teérico-Pratico / Comentarios
Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
Ler e compreender textos considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
exDOositivos pde divulaacio quanto as caracteristicas de cada um dos géneros
cie%tl'fica ara crie?n gas (organizagdo interna; marcas linguisticas; conteudo
EF04LP19 considerandop a situag éo’ tematico) e dos textos expositivos de divulgacao cientifica
comunicativa e o tema/assu%to para criangas a serem lidos. O grau de autonomia esperada
do texto no desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado
' com o repertério suposto para o aluno no nivel de ensino
em foco.
Esta habilidade refere-se a necessidade de o aluno
Reconhecer a funcdo de reconhecer que os textos podem ser compostos por
r4ficos. diagramas eg tabelas diferentes recursos semiéticos, os quais também compdem
gm tex,tos gcomo forma de|°8 sentidos do texto, caracterizando-o como
EF04LP20 apresenta éo de dados emuItissemi(’)tico. O grau de autonomia esperada no
in?‘orma égs desenvolvimento desta habilidade deve ser articulado com
goes. 0 repertdrio suposto para o aluno no nivel de ensino em
foco.
Trata-se de uma habilidade complexa, de redugdo do
conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as
Identificar a ideia central do informagdes dos diferentes trechos, identifica as partes
texto demonstrando mais relevantes com base em pistas fornecidas pelo
EF35LP03 com ’reenséo lobal préprio texto e, por meio desse processo de sumarizagao,
P 9 ' identifica a ideia central. Para realizar essa tarefa, é
necessario mobilizar outras habilidades, como as de
localizagao, inferenciagéo e construgao de informagdes.
Os sentidos dos textos sdo compostos também por
informagdes subentendidas e/ou pressupostas, que,
mesmo nao estando explicitas, significam. Portanto, pode-
Inferir _informacaes  imolicitas se afirmar que é impossivel compreender os textos sem
EF35LP04 ¢ P realizar inferéncias. Realizar uma inferéncia é estabelecer,

nos textos lidos.

no processo de leitura, uma ligagcdo entre uma ideia
expressa no texto e outra que o leitor pode ativar com base
em conhecimentos prévios ou no contexto.
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Quadro 9.16 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 4.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(conclusao)

Cédigo

Habilidade

Referencial Teorico-Pratico / Comentarios

EF15LP02

Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcao
social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre
as condicbes de producido e
recepgao desse texto, o género, o
suporte € o universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados
da prépria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

O foco é a realizagdo de antecipagdes, inferéncias e
verificagbes ao longo do processo de leitura, a partir
tanto da recuperacédo do contexto de produgao e de
recepcdo do texto a ser lido quanto do universo
tematico em jogo. E possivel articular essas
informacgdes com pistas fornecidas pelo préprio texto,
para realizar previsdes sobre o conteudo. Durante a
leitura do texto, essa articulagdo permite inferir dados
implicitos e verificar antecipagbes e inferéncias
realizadas.

EF15LP16

Ler e compreender, em
colaboragao com os colegas e com
a ajuda do professor e, mais tarde,
de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracgao etc.)
e crbnicas.

Trata-se de uma habilidade complexa, que envolve
tanto o trabalho com as habilidades de leitura como
um todo quanto as caracteristicas dos géneros e dos
textos literarios narrativos de maior extensdo. No que
se refere ao nivel de autonomia, atentar para o fato
de que a formulagdo da habilidade prevé a
progressao de sua aprendizagem ao longo dos anos
iniciais.

EF15LP03

Localizar informagdes explicitas em
textos.

As informagbes explicitas em um texto sdo aquelas
que estao, literalmente, expressas no texto, seja ele
oral ou escrito. Localiza-las, portanto, no caso do
texto escrito, requer do aluno que leia o enunciado e
a identifique. Muitos consideram essa habilidade
como a menos complexa. E preciso considerar, no
entanto, que localizar informagdes ndo ocorre no
vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa que pode
ser tdo complexa quanto o proprio texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.17 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: FLUENCIA DE LEITURA - 5.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF05LP03 EF05LP04 EF35LP28 EF35LP01 | EF35LP24
Acentuar Identificar a fungdo na | Declamar (LER)
. Ler e compreender,
corretamente leitura e usarr, poemas, com . .
~ silenciosamente e, em
palavras adequadamente, na entonagao, :
. : ) seguida, em voz alta,
oxitonas, escrita ponto final, de postura e .
. ) ~ . ~ com autonomia e
paroxitonas e interrogacéo, de interpretacao a
Nome dos . ~ . fluéncia, textos curtos
proparoxitonas| exclamacao, dois-pontos adequadas.

alunos

e travess&o em dialogos

(discurso direto), virgula

em enumeragdes e em

separagao de vocativo e
de aposto.

com nivel de textualidade
adequado.

* (LER textos
dramaticos).

NSNS LR G R N

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.18 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 5° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

Codigo Habilidade Referencial Teorico-Pratico / Comentarios
Esta habilidade requer do aluno: identificar as silabas das
palavras; reconhecer qual silaba € ténica; identificar quais tém
Acentuar corretamente | vogais abertas e quais tém vogais fechadas; reconhecer sinais
palavras oxitonas, | graficos como o acento agudo e o circunflexo; relacionar o
EFO5LP03 , o :
paroxitonas e | primeiro com vogais abertas e o segundo, com as fechadas.
proparoxitonas. Depois disso, requer que os alunos identifiquem as
regularidades da acentuagéo apontadas na habilidade.
Diferenciar, na leitura de | Esta habilidade prevé a ampliagdo do estudo dos recursos de
textos, virgula, ponto e | pontuagdo previstos na habilidade (EFO4LP05), contemplando o
virgula, dois-pontos e | estudo de novos usos da virgula, dos dois pontos, ponto e
reconhecer, na leitura de | virgula, reticéncias, aspas e parénteses. Da mesma forma,
EF05LP04 . . N - gy e
textos, o efeito de sentido | prevé: identificar os novos sinais graficos; reconhecer, na
que decorre do uso de | leitura, a sua fungdo; usa-los no texto para garantir legibilidade
reticéncias, aspas, | e para provocar os efeitos de sentido desejados.
parénteses.
Trata-se de habilidade que envolve leitura e compreensao dos
textos selecionados, para que o estudante, conhecendo os
Declamar (LER) poemas, | efeitos de sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com
EF35LP28 ~ . i -
com entonacdo, postura e | fluéncia, ritmo e entonacdo adequados. Sugere-se que a
interpretacdo adequadas. | atividade esteja inserida em projeto/sequéncia de estudo de
textos nos géneros citados para apresentagdo em sarau, etc.
Ler fluentemente requer do aluno um conjunto de habilidades
que vao das relativas a aquisicao do sistema de escrita as de
compreensao. Fluéncia €& uma habilidade de natureza
Ler e compreender, - . . ;
} . multidimensional, caracterizada por velocidade adequada,
silenciosamente e, em - ) e
; precisdo na leitura (com poucos erros de decodificagdo) e uso
seguida, em voz alta, com o . ; .
. S adequado de expressividade (prosddia). Assim o resultado sera
autonomia e fluéncia, ; ~
, uma leitura em voz alta sem embarago e com compreensao. A
textos curtos com nivel de . . ~ o .
. leitura se da na relacdo entre texto e leitor; assim, o texto
textualidade adequado. . : oo . .
precisa ser adequado as possibilidades e interesses do leitor.
EF35LP01 | Identificar fungbes do . . .
EF35LP24 | texto dramético (escrito Ler fluentemente textos teatrais. Esta é uma habilidade

para ser encenado) e sua
organizagdo por meio de
didlogos entre
personagens e
marcadores das falas das
personagens e de cena
(LER textos draméticos).

complexa, que envolve o desenvolvimento das habilidades de
leitura como um todo. A formulagao da habilidade supde tanto a
formagcao de um repertdrio literario especifico como a previsao
curricular de estratégias didaticas que progridam da leitura
colaborativa para a autbnoma, ao longo dos trés ultimos anos.
A complexidade dos géneros e textos previstos, as marcas
linguisticas dos textos dramaticos e o grau de autonomia do
aluno proposta para os trés anos em jogo podem ser bons
critérios para a progressao da aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.19 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA -
5.°ANO

(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EFO05LP09 EFO5LP10 EFO5LP16 EF05LP22 EFO05LP23
Lere Lere
Comparar
compreender, Lere . ~ compreender
. informacdes sobre
com autonomia, |compreender, com verbetes de Comparar
: um mesmo fato A . ~
textos autonomia, . dicionario, informacgdes
. e . veiculadasem | . e
Nome dos | instrucionais de |anedotas, piadas €| .. L identificando a | apresentadas
T ) diferentes midias e e
alunos regras de jogo; cartuns; . estrutura, as |em graficos ou
. . concluir sobre qual| . %
considerar a considerar a } ) o informacgdes tabelas.
L L € mais confiavel e Co
finalidade do |[finalidade do texto. R gramaticais e
por qué. o
texto. semanticas.

1.

2.

3.

4,

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
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mais tarde, de maneira
autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos e
cronicas.

Quadro 9.19 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: COMPREENSAO DE LEITURA -
5.°ANO

(conclusao)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF35LP03 EF35LLP04 EF15LP02 EF15LP16 EF15LP03
Estabelecer expectativa em relagéo
ao texto que vai ler, apoiando-se
Identificar a ideia em seus conhecimentos prévios
Inferir Localizar
central do texto, informacdes informacdes
Nome dos | demonstrando | . orna¢ Ler e compreender, em mag
alunos compreensao implicitas nos colaboragdo com os colegas e| explicitas em
global. textos lidos. com a ajuda do professor e, textos.

ol|nla|R|2|3|e|e|N]|o|a|s w2

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 9.20 - Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 5.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(continua)

Caédigo

Habilidade

Referencial Teorico-Pratico / Comentarios

EFO05LP09

Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre
outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com
as convengbes do género e
considerando a  situagao
comunicativa e a finalidade do
texto.

Trata-se de uma habilidade que precisa considerar tanto o
trabalho com as habilidades de leitura quanto as
caracteristicas de cada um dos géneros do campo da vida
cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas;
conteudo tematico) e dos textos instrucionais de regras de
jogo a serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho
previsto € com autonomia.

EFO5LP10

Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
de acordo com as convengdes
do género e considerando a
situacdo comunicativa e a
finalidade do texto.

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de leitura
quanto as caracteristicas de cada um dos géneros do
campo da vida cotidiana (organizagdo interna; marcas
linguisticas; conteudo tematico) e dos textos especificos a
serem lidos. Atentar para o fato de que o trabalho previsto
€ com autonomia.

EFO5LP16

Comparar informacgbes sobre
um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias e concluir
sobre qual é mais confiavel e
por qué.

Relacionada a (EFO3LP23), esta habilidade tem como foco
reconhecer, no processo de leitura, recursos linguisticos e
discursivos que constituem alguns géneros jornalisticos, de
modo que seja possivel emprega-los adequadamente nos
textos a serem produzidos.

EF05LP22

Ler e compreender verbetes
de dicionario, identificando a
estrutura, as informagdes
gramaticais (significado de
abreviaturas) e as informagdes
semanticas.

O foco dessa habilidade é a apreenséo, pelo aluno leitor,
dos efeitos de sentido produzidos em textos narrativos por:
a) verbos introdutérios da fala de terceiros (verbos de
enunciacdo ou dicendi) em casos de discurso citado
(discurso direto; indireto; indireto livre); b) uso de
variedades linguisticas na representagdo dessas falas no
discurso direto. O desenvolvimento dessa habilidade é
fundamental para a compreensao do carater e da dindmica
de personagens numa trama, assim como da organizagcéo
textual da narrativa. Mas pressupde um trabalho prévio
tanto com o discurso citado quanto com variagado
linguistica.

EFO05LP23

Comparar informacdes
apresentadas em gréficos ou
tabelas.

Nada consta.

EF35LP03

Identificar a ideia central do
texto, demonstrando
compreensao global.

Trata-se de uma habilidade complexa, de redugdo do
conteudo do texto. Por meio dela, o aluno articula as
informagdes dos diferentes trechos, identifica as partes
mais relevantes com base em pistas fornecidas pelo
proprio texto e, por meio desse processo de sumarizagao,
identifica a ideia central. Para realizar essa tarefa, é
necessario mobilizar outras habilidades, como as de
localizagao, inferenciagéo e constru¢ao de informacgdes.
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Quadro 9.20 — Descricao da habilidade e sua respectiva explicagao, de acordo
com a BNCC, para 5.° ano do Ensino Fundamental, Ciclo |

(conclusao)

Cédigo Habilidade Referencial Tedrico-Pratico / Comentarios
Os sentidos dos textos sdo compostos
também por informagbes subentendidas e/ou
pressupostas, que, mesmo n&o estando
explicitas, significam. Portanto, pode-se
afirmar que € impossivel compreender os

EF35LP04 I.nferir informagdes implicitas nos textos Itextohs sem ’realizar inferéncias. Realizar uma
lidos. inferéncia €& estabelecer, no processo de
leitura, uma ligagcéo entre uma ideia expressa
no texto e outra que o leitor pode ativar com
base em conhecimentos prévios ou no
contexto.
Estabelecer expectativas em relagdo ao
texto que vai ler (pressuposicbes|O foco é a realizagdo de antecipacdes,
antecipadoras dos sentidos, da forma e da|inferéncias e verificagbes ao longo do
fungdo social do texto), apoiando-se em|processo de leitura, a partir tanto da
seus conhecimentos prévios sobre as|recuperagdo do contexto de produgdo e de
condigbes de producdo e recepgao desse|recepgdo do texto a ser lido quanto do
texto, o género, o suporte e o universo|universo tematico em jogo. E possivel
EF15LP02 |[tematico, bem como sobre saliéncias|articular essas informagbes com pistas
textuais, recursos graficos, imagens, dados|fornecidas pelo proprio texto, para realizar
da prépria obra (indice, prefacio etc.),|previsdes sobre o conteldo. Durante a leitura
confirmando antecipagdes e inferéncias|do texto, essa articulagdo permite inferir
realizadas antes e durante a leitura de|dados implicitos e verificar antecipagdes e
textos, checando a adequacdo das|inferéncias realizadas.
hipéteses realizadas.
Trata-se de uma habilidade complexa, que
envolve tanto o trabalho com as habilidades
Ler e compreender, em colaboragdo com os|de leitura como um todo quanto as
colegas e com a ajuda do professor e, mais|caracteristicas dos géneros e dos textos
EF15LP16 tarde,. de mane_ira autbnoma, textos|literarios narrativos’ de maior exte_nséo. No
narrativos de maior porte como contos|que se refere ao nivel de autonomia, atentar
(populares, de fadas, acumulativos, de|para o fato de que a formulagédo da habilidade
assombracéo etc.) e cronicas. prevé a progressao de sua aprendizagem ao
longo dos anos iniciais.
As informagbes explicitas em um texto sao
aquelas que estao, literalmente, expressas no
texto, seja ele oral ou escrito. Localiza-las,
portanto, no caso do texto escrito, requer do
aluno que leia o enunciado e a identifique.
EF15LP03 Localizar informacdes explicitas em textos. |Muitos consideram essa habilidade como a

menos complexa. E preciso considerar, no
entanto, que localizar informagdes n&o ocorre
no vazio, mas a partir do texto. Assim, é tarefa
que pode ser tdo complexa quanto o proprio
texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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ANEXOS
Anexo A - 1.° ano (Texto narrativo)

GENTE DE VARIOS SABORES

AH, COMO E BOM DESCOBRIR QUE TODO MUNDO E COMO 10
UM BALEIRO, QUE AO INVES DE BALAS, GUARDAMOS GENTE 19
DENTRO DA GENTE, GENTE DE VARIOS SABORES, GENTE DE 28
VARIOS AMORES, EPA!! POR FALAR EM SABORES, NAO DEIXE DE 38
PROVAR AS PESSOAS DE FRAMBOESA E AS DE HORTELA, ELAS 48
SAQO DELICIOSAS. 50

REFERENCIA

Ribeiro, J. Gente que mora dentro da gente. 4. ed. Belo Horizonte: Dimenséao, 1997.
Retirado de: Sistema de Ensino Aprende Brasil. Ensino Fundamental. Volume 1.°-1.°
Ano. p. 7.
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Anexo B - Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos

prévios)
Com o que o narrador comparou o mundo? (Resposta: com um baleiro)
Como ele disse que sao as balas? (Resposta: de varios sabores)

O que o narrador disse que guardamos dentro da gente? (Resposta: gente de

varios sabores e de varios amores)

Que sabores de pessoas ele disse para ndo deixar de experimentar? (Resposta:

pessoas de framboesa e de hortela)

Por que ele disse que as pessoas tém varios sabores? (Resposta: porque as

pessoas sao diferentes umas das outras)

Vocé conhece pessoas de varios sabores? Por que elas tém varios sabores?

(Resposta: Pessoal)

Sobre o0 que € o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo C - 1.° ano (Texto expositivo)

XEXEU

O XEXEU E UM PASSARO QUE, QUANDO CANTA, LEVANTA 9

SUA CAUDA E MOSTRA SUAS LINDAS PENAS AMARELAS. 17
ALEM DE CANTAR, ELE IMITA O SOM DE OUTRAS AVES E 28
ATE DE MAMIFEROS COMO A ARIRANHA. 34
ELE COME FRUTAS E SEMENTES. FAZ SEU NINHO PERTO 43
DOS RIOS. 45

PARA PROTEGER SEUS OVOS, ELE ESCOLHE GALHOS COM 53
FORMIGAS E VESPEIROS, ONDE FAZ SEU NINHO EM FORMA DE 63

SACO. VARIOS CASAIS FAZEM SEUS NINHOS NA MESMA AREA. 72

POR TER UMA COR E UM CANTO BONITOS, O XEXEU 82

MUITAS VEZES VAI PARAR EM GAIOLAS. 88
REFERENCIA

Gabriela B. Bichos do Brasil. Sao Paulo: Odysseus, 2013. Retirado de: Trinconi, A.;
Bertin, T.; Marchezi, V. Apis Lingua Portuguesa, 1.° ano: Ensino Fundamental, Anos
Iniciais. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2017.
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1)

Anexo D - Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé de me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre 0 que o texto vai
tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos
prévios)

Quem é Xexéu? (Resposta: um passaro)

De que cor sédo as penas de Xexéu? (Resposta: amarelas)

O que o Xexéu come? (Resposta: frutas e sementes)

O que Xexéu faz para proteger seus ovos? (Resposta: faz seu ninho em galhos
de arvores com formigas e vespas)

Por que o Xexéu vai para as gaiolas? (Resposta: porque tem cor e canto
bonitos)

Vocé acha que os passaros devem ficar em gaiolas? Por que? (Resposta:
Pessoal)

Sobre o0 que € o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo E - 2.° ano (Texto narrativo)

Dormir fora de casa

A menina ficou entusiasmada com o convite. 7
la passar o dia na casa da colega e dormir fora de casa pela 21
primeira vez. 23
Preparou sua bagagem. Encheu uma sacola, que a mae 32
examinou. 33
Havia camisola, escova de dentes, brinquedos. 39
A mae tirou umas coisas e colocou outras. 47
Bem feliz, carregando sua boneca preferida, a menina partiu. 56
Passou um dia muito bom. 61
A noite foi chegando... 65
Dormir fora de casa nao estava |lhe parecendo, agora, tdo bom como 76
havia pensado. 79
Estava com vontade de chorar. Ficou meio triste, meio sem graca. 90
Queria a mae perto. Queria sua cama, suas coisas. 99
Fez uma carinha boa e pediu: 105
— Posso telefonar pra mamae? 109
Mamae havia saido. O jeito era aguentar firme. 117
Distraiu-se com os brinquedos. 121
O sono chegou devagarzinho. Dormiu abragada a sua boneca, 130
falando baixinho no seu ouvido: “pode dormir boneca, que eu estou aqui 142
com vocé”. 144

REFERENCIA

Ronaldo S. C. Dormir fora de casa. /n: Porta Aberta- (Isabella Carpaneda- Angiolina
Braganca) 1.2 série. Sao Paulo FTD, 1998. p. 83.
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1)

2)

6)

Anexo F — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos

prévios)

Por que a menina ficou feliz com o convite que sua amiga |Ihe fez? (Resposta:

porque ia dormir fora de casa pela primeira vez)

O que a menina levou em sua sacola? (Resposta: camisola, escova de dentes e

brinquedos)

Por que a menina pensou que dormir fora de casa nao estava mais |he parecendo
tdo bom? (Resposta: porque sentiu saudades da mae e teve vontade ir

embora)

O que a menina falou para sua boneca quando foi dormir? (Resposta: que a

boneca podia dormir porque elas estavam juntas)

Por que ela falou isso para a boneca? (Resposta: porque estava se sentindo

sozinha e quis sentir que tinha a companhia da boneca)
Vocé ja se sentiu assim alguma vez? (Resposta: Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo G - 2.° ano (Texto expositivo)

Mestres no disfarce

Alguns bichos tém um jeito especial de se proteger de perigos: a 12
camuflagem. Seu segredo sao as cores, parecidas com as das plantas 23
ou pedras. 25

Misturados com as folhas, parados nas rochas ou em galhos de 36
arvores, nao da nem para perceber que eles estao ali. 46

Mas um bom disfarce ndo pode depender sé do visual. E preciso 58
saber como agir para nao chamar a ateng¢do. Alguns ficam bem 69
quietinhos, outros voam como uma folha caindo. Assim, enganam todo 79
mundo. 80

A coruja fica quase invisivel no tronco das arvores. Os insetos se 92
escondem, camuflados em forma de folha. 98

O guepardo se mistura com a vegetacdo na hora de cacar. As 110
aranhas coloridas parecem uma flor e ficam paradinhas até que uma 121
mosca se aproxime. As mariposas tém asas iguaizinhas as folhas secas. 132
Os peixinhos se escondem entre os corais para ndo serem devorados 143
pelos peixes maiores. 146

REFERENCIA

CARPANEDA, I.; BRAGANCA, A. Revista Recreio. Ano 1, n. 12, 1.°/6/2000. In: Porta
aberta. Lingua portuguesa. 1.2 série/2.° ano.
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3)

6)

Anexo H — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre 0 que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos

prévios)

Como se chama o jeito especial que os bichos tém de se protegerem? (Resposta:

camuflagem)

Qual é o segredo dos bichos para se protegerem? (Resposta: eles tém cores

parecidas com as das plantas ou pedras).

O que os disfarces dos insetos e da mariposa tém em comum? (Resposta: eles se
camuflam em forma de folhas. Os insetos se escondem, camuflados em forma

de folha, enquanto as mariposas tém asas iguaizinhas as folhas secas)

Como os bichos fazem para enganar todo mundo? (Resposta: se misturam com
as folhas e ficam parados nas rochas ou em galhos de arvores. Procuram nao
chamar a atenc¢ao, ficando bem quietinhos. Alguns conseguem voar como

uma folha caindo)

Por que o texto tem o nome de “Mestre dos disfarces”? (Resposta: porque mostra
como os bichos sao sabidos e conseguem se esconder entre a vegetagao

ficando muito parecido com elas)

Por que vocé acha que os insetos tém que se esconder? E se eles nao fizessem

isso, 0 que poderia entdo acontecer? (Resposta: Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo | — 3.° ano (Texto narrativo)

Chua chua ronc ronc

Um dia, quando a cobra estava pronta para abocanhar o sapo
jururu, o bichinho cantou:

O seu dente nao fura o meu couro! O seu dente n&o fura o meu
couro!

— Nao fura? Por qué?

— Porque o meu couro € duro como pedra! Porque o meu couro
€ duro como pedra!

— Nao é!

— E!

— Ent&o vou jogar vocé no fogo!

— O fogo ndo queima o meu couro! O fogo ndo queima o meu
couro!

— Nao queima? Por qué?

— Porque o meu couro é a prova de fogo! Porque o meu couro é
a prova de fogo!

— Nao é!

— E!

— Ent&o eu vou jogar vocé na agua!

— Nao! Na agua, nao! Eu ndo sei nadar! Eu vou morrer afogado!

— Pois eu quero ver vocé afogadinho. Adeus, jururul!

Tigudum!

E a cobra jogou o sapo na lagoa grande. O sapo afundou,
desapareceu... Mas logo apareceu, nadando de costas, boiando,
tranquilo, todo frajola:

— Muito obrigado, dona cobra. Minha casa é a agua. Sou bicho
d’agua. Obrigadinho, dona cobrinha!

E o sapo chua chua todo contente, nadando, nadando...

E a cobra ronc ronc toda emburrada, resmungando,

resmungando...
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1)

6)

Anexo J — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre 0 que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos

prévios)
O que a cobra queria fazer? (Resposta: abocanhar o sapo jururu)

O que o sapo pediu para a cobra nao fazer? (Resposta: pediu para a cobra nao

joga-lo na agua porque ele nao sabia nadar e ia morrer afogado)

A cobra atendeu o pedido do sapo? O que ela fez? (Resposta: ndo atendeu o

pedido dele e jogou ele na lagoa, fazendo exatamente o que ele queria)

O que o sapo pretendia quando fez esse pedido para a cobra? (Resposta: ele quis
enganar a cobra porque se dissesse que nao sabia nadar, a cobra ia querer
que ele morresse afogado. Mas, sapo vive na agua também, entdao ele sabe

nadar e nao ia morrer afogado)

O sapo conseguiu 0 que queria? E a cobra conseguiu o que queria? Por qué?
(Resposta: Sim, o sapo conseguiu 0 que queria que era se salvar de ser
engolido pela cobra. Quando caiu na lagoa, fez de conta que tinha morrido e
saiu nadando bem vivo. A cobra nao conseguiu o que ela queria, que era

devorar o sapo)

Vocé acha que o sapo agiu certo em enganar a cobra? Por qué? (Resposta:

Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo K - 3.° ano (Texto expositivo)

Quais animais aquaticos vao mais fundo no mar?

A regido mais profunda dos oceanos € uma fossa oceanica com 11
11 quildmetros de profundidade. Como é dificil estudar essas regides, 21
ainda ndo se conhecem bem os seres que vivem ali, mas ja foram 34
achadas algumas bactérias. 37

Em outras areas profundas, ha peixes chamados abissais, que 46
desenvolvem adaptacdes especiais para resistir a pressao, enfrentar a 55
escuriddo e a falta de alimentos. Alguns produzem luz e tém dentes 67
enormes para nao deixar escapar nenhuma caca. 74

Ha também bichos que mergulham fundo, como o cachalote, o 84
pinguim imperador, o elefante- marinho e a lula gigante. 93

REFERENCIA

Recreio, n.° 318. Portugués In: Linguagens (Willian Roberto Cereja/ Thereza Cochar
Magalhaes) — 3.° ano- Atual Editora. 2008. p. 195.
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Anexo L — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre 0 que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos

prévios)

Qual é a regiao mais profunda dos oceanos? (Resposta: uma fossa oceanica com

11 quilémetros de profundidade)

Por que os peixes abissais desenvolveram adaptagdes especiais? (Resposta: para
resistir a pressao, enfrentar a escuridao e a falta de alimentos que existem

nessas regioes profundas)

Como os peixes abissais conseguem cacar? (Resposta: eles tém luzes para
iluminar o fundo do mar e achar os peixes. Tém dentes enormes e assim nao

deixam escapar nenhuma cacga)

Que bichos mergulham em regides profundas? (Resposta: o cachalote, o pinguim

imperador, o elefante- marinho e a lula gigante)

Por que os animais sofrem adaptagdes de acordo com o meio em que vivem?
(Resposta: quando vivem em ambientes dificeis como desertos, ou com muito
gelo ou em regides tao profundas do mar tém que desenvolver essas

adaptagoes para sobreviverem)

O que vocé acha que aconteceria com o0s animais se eles nao sofressem
adaptagdes? E o homem, também precisa de adapatacdes? Por qué? (Resposta:

Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo M - 4.° ano (Texto narrativo)

Talisma do Tibet

A coisa mais gostosa que existe € morar num prédio que tem
quatro criangas por andar!

A dona Filoca, que mora no térreo, sempre nos da balas pela
janela. Ela diz que tem muita pena de crianga que vive em prédio, que
antigamente quase todas as casas tinham quintais com mangueiras.

NoOs temos mangueira, mas mesmo assim inventamos mil jogos.
E eles variam conforme a moda, sabe?

No dultimo verdo, todo mundo virou bafo com figurinhas
plastificadas. O unico problema é que pra ter as figurinhas vocé era
obrigado a comprar umas marias-moles muito ruins, que a figurinha
vinha com o doce e 0 seu Manoel da mercearia nao vendia separado.

O que sobrou de maria-mole em todos os andares, vocé nem
queria saber! A dona Alice, mae de Pedro, do Fernando e da Cica, falou
que ficou louca, que nao sabia o que fazer com tanta maria-mole e ainda
por cima ruim, que a Cica ficou com dor de barriga e que os filhos
estavam gastando toda a mesada com as figurinhas.

Ai passou a onda das figurinhas; ndo demorou muito, surgiram os
ioidbs com luz que queimavam depois de cinco minutos de uso.

Agora, confusdo mesmo aconteceu com os talismas.

Comecou assim: a turma jogava queimada no patio quando o
Beto chegou berrando:

-— Pessoal! Olha o que comprei no seu Manoel: um talisma do
Tibet! — e mostrou uma pedrinha vermelha brilhante amarrada num fio
preto.

-— Pra que serve? — a Bia perguntou.

-— Como pra que serve? — o Beto falou. — Serve pra proteger,
pra dar forca. Quem esfrega o talisma na méo fica poderoso.

-— Ha, ha, ha... — a Bia gozou. — Quem te contou essa? O seu

Manoel ou os monges tibetanos?
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Foi s6 risada, mas bem que eu reparei que todos estavam com
um olho comprido na pedrinha...

Nessa tarde, quando sai da escola, passei no seu Manoel s6 pra
dar uma espiada.

-— N&o me venha dizer que vocé também quer talisma! — ele
disse.

-— Por qué? — perguntei.

-— Vocé é a oitava que vem aqui hoje. — ele respondeu. -— Ja
encomendei mais pra amanha.

Ai, no dia seguinte, eu fui e comprei um verde, a Bia escolheu um
rosa choque e a Dani levou um desbotado porque era o ultimo.

Os talismas do Tibet fizeram o maior sucesso na escola!

-— Noés somos da tropa dos talismas, vocés nao sao! — o Tiago
provocava os outros.

Ai aconteceu uma coisa que vocé vai achar que eu estou
mentindo, mas nao estou ndo: a Bia chegou e o talisma dela tinha
quebrado e na parte rachada dava pra ler VITORIA!

-— Sera que é uma mensagem cifrada? — ela perguntou.

-— Nossal... Sera que tem algum sinal marcado no meu? —
perguntei.

Ai a gente nao resistiu e...pa! pa! pal — quebramos todos os
talismas!

Puxa, as mesmas palavras misteriosas estavam escritas em cada
um: CONQUISTA... VITORIA...

Foi entao que o Beto, que é muito inteligente e bom de Geografia,
juntou os caquinhos dele, examinou tudo com uma lupa e depois de um
tempo disse:

— Pessoal, descobri 0 segredo! O talisma nao é do Tibet, nao!

Ta aqui 6: VITORIA DA CONQUISTA, BA. O talisma é baiano!

Ficamos com uma cara...
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6)

Anexo N - Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos
prévios)

Por que as criangas compravam tantas marias-moles? (Resposta: porque vinha
com figurinhas e era moda brincar com figurinhas)

Qual foi o brinquedo que causou muita confusao? (Resposta: do talisma)

Por que essa brincadeira causou confusao? (Resposta: porque as criangas
pensavam que as pedras eram talismas do Tibet e que davam sorte)

Como as criangcas descobriram a verdade sobre os talismas? (Resposta: um
talisma quebrou e descobriram uma palavra escrita, que era vitéria. As
criangas pensaram que eram mensagens e todos tinham. Ai todas as criangas
quebraram suas pedras e descobriram que tinham as mesmas palavras:
conquista e vitoria)

Qual era a verdade sobre os talismas e que reagé&o as criangas tiveram quando
descobriram? (Resposta: as criangas descobriram que o talisma era de Vitéria
da Conquista, que fica na Bahia e nao no Tibet. Ficaram decepcionados e se
sentindo bobas por acreditarem que era mesmo um talisma do Tibet e que
trazia sorte)

Quem vocé acha que foi enganado, Seu Manoel ou as criangas? Vocé acha que as
pessoas podem enganar outras pessoas? Por qué? O que vocé achou dessa
histéria? (Resposta: Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo O — 4.° ano (Texto expositivo)

As especiarias

Durante séculos, as pessoas foram fascinadas pelas especiarias -
cravo, canela, pimenta-do-reino, noz-moscada, etc., por causa de suas
cores, cheiros e sabores.

Na época das grandes navegagdes e dos descobrimentos
maritimos (séculos XV e XVI) eram muito valorizadas na Europa, pois
nao podiam ser cultivadas neste continente em fungcdo do clima. Elas
chegavam a Europa provenientes das distantes terras orientais,
principalmente da india, e eram raras e caras.

No século XVI, Portugal descobriu uma rota alternativa para
chegar ao oriente, navegando pela costa africana, conseguindo comprar
as especiarias diretamente da india, que era o centro do comércio
mundial dessas mercadoria na época.

As caravelas portuguesas retornavam a Europa carregadas de
especiarias que eram vendidas como artigos de luxo. Obtendo altas
taxas de lucro, Portugal tornou-se a nagao mais rica do mundo neste

periodo.
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6)

Anexo P — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos
prévios)

Quais eram as especiarias que existiam? (Resposta: cravo, canela, pimenta-do-
reino, noz-moscada, etc.)

Por que as especiarias eram tdo valorizadas na Europa nos séculos XV e XVI?
(Resposta: porque nao podiam ser cultivadas na Europa por causa do clima,
tinham que ser compradas do Oriente, por isso eram raras e caras)

Como Portugal conseguiu comprar as especiarias diretamente da india? (Resposta:
descobriu uma rota alternativa para chegar ao oriente, navegando pela costa
africana)

Por que Portugal conseguiu ser a nagao mais rica deste periodo? (Resposta:
traziam muitas especiarias que compravam diretamente da india e assim
podiam pagar mais barato e vender bem caro, obtendo muito lucro com as
vendas)

Por que as pessoas gastavam tanto com as especiarias? (Resposta: porque
ficavam fascinadas com suas cores, cheiros e sabores. Eram artigos dificeis
de conseguir e considerados de luxo)

Vocé acha que as pessoas devem gastar seu dinheiro com artigos de luxo?
(Resposta: Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo Q - 5.° ano (Texto narrativo)

A ultima vontade do rei Hibban

Mas qual seria? Que deveria ele dizer aos seus suditos
mocalenses no derradeiro momento de sua vida? Um conselho? Uma
imprecacao? Um pensamento famoso?

Na duvida — e como nao lhe ocorresse uma ideia aproveitavel —
mandou o rei Hibban chamar o seu talentoso secretario Salim Sady,
homem de sua inteira confianga, e contou-lhe, pedindo-lhe absoluto
segredo, o grande desejo de sua vaidade doentia: — Queria honrar a
morte com uma frase que ficasse célebre, que se tornasse conhecida e
repetida pelo mundo inteiro!

Depois de meditar algum tempo, o digno secretario respondeu:

— Conheco, 6 Rei dos Reis! um verso de Mazuk, o célebre poeta curdo,
que é magistral! Se vossa Majestade pronunciar esse verso em dialeto
curdo, fara uma coisa original, nunca vista. Nem o invencivel Alexandre,
nem os Césares famosos tiveram essa ideia! Ademais, o verso a que me
refiro exprime um desejo nobre, um pensamento genial, digno de um
verdadeiro rei.

— E bela e grandiosa a tua lembranga — concordou o rei. — E
exatamente um verso emocionante que mais me agrada e que melhor
podera servir ao rei de Mocala. Mas qual é, afinal, o verso do grande
Mazuk? Quero decora-lo.

E o inteligente Salim Sady, honrando a confianga do rei, ensinou
ao bom monarca o verso magistral de Mazuk, o maior dos poetas do
Afeganistao.

“‘Naib aq vast y harde nosteby katib”, cuja traducdo (declarou
Sady) deveria ser, mais ou menos, a seguinte: “Esquegam 0s meus
erros, pois so6 errei com a intengao de acertar”.

Guardou o rei Hibban de memodria o verso, repetindo-o

mentalmente varias vezes.
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E um dia, sentindo-se muito doente, mandou chamar seus 266

conselheiros, vizires, cadis e todos os grandes dignitarios do reino, e 277
disse-lhes que ia pronunciar as ultimas palavras e exprimir sua ultima 288
vontade. 289
Erguendo-se no leito, trémulo, macilento, exclamou bem alto, 297
devagar, e solene, para que todos ouvissem: 304
— “Naib aq vast y harde nosteby katib”. 311
E tao violenta foi a comocgao daquele momento, que o vaidoso rei, 323
ferido por uma sincope, morreu. 328
Aquela cena, de tdo inesperado desfecho, impressionou 335
profundamente a todos os presentes. 340
— Mas o que tinha dito o rei Hibban? — perguntaram uns aos 351
outros os cortesdos, pois ninguém no palacio conhecia o complicado 361
dialeto curdo. 363
Dez escribas haviam registrado, palavra por palavra, a ultima 372
frase do rei. A traducéo feita, pouco depois, pelos doutores mais ilustres 384
de Mocala caiu como uma bomba no meio da nobreza e repercutiu com 397
estrondo pelos saldes repletos de mugulmanos. 403
Que teria dito o rei de Mocala ao morrer? 412
A extraordinaria verdade foi logo conhecida no pais [...] e 421
puderam todos verificar, com assombro, que o poderoso rei Hibban, 431
senhor de Mocala, havia dito, apenas, o seguinte: 439
— Dé tudo o que tenho para o meu bom secretario! 449
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Anexo R - Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos
prévios)

O que o rei Hibban queria? (Resposta: Queria dizer no momento de sua morte uma
frase que ficasse famosa, que o0 mundo todo a repetisse)

Quem ele chamou para pedir conselho e contar seu segredo? (Resposta: seu
secretario em quem confiava muito)

O que o secretario sugeriu ao rei? (Resposta: que falasse um verso em idioma
curdo, coisa que ninguém nunca tinha feito antes)

O que o rei fez com a sugestao do secretario? (Resposta: o rei ficou decorando
por bastante tempo o verso que o secretario ensinou a ele sem saber o que
significava porque estava no idioma curdo que o rei ndao conhecia)

O que aconteceu quando o rei morreu? (Resposta: ele disse o verso e todos
ficaram espantados porque na verdade ndo era um verso, o secretario
enganou o vaidoso rei porque a frase significava que o rei estava deixando
tudo o que ele tinha para seu secretario)

Vocé acha que o secretario ajudou o rei a satisfazer seu ultimo desejo? Vocé
concorda com a atitude do secretario? Por qué? (Resposta: Pessoal)

Sobre o0 que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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Anexo R - 5.° ano (Texto expositivo)
Estados Unidos se preparam para a invasao das cigarras

Trilhdes de cigarras estdo saindo de um periodo de “Sumigo” de
17 anos no leste dos Estados Unidos, no que cientistas ja consideram o
maior “surgimento” simultdneo desses insetos na histéria do planeta. A
ultima vez que o fendmeno ocorreu foi em 1987; a préxima sera em
2021.

As cigarras, que estavam vivendo dentro da terra e se
alimentando de raizes, iniciam neste més um periodo frenético de
acasalamento, antes de morrer em massa por volta de més que vem.

Elas sao inofensivas, mas o acasalamento é um processo
barulhento.

A expectativa € que surjam enxames de cigarras em pelo menos
14 estados americanos, incluindo Georgia, Indiana, Kentucky, Nova York
e Ohio.

Keith Clay, especialista em cigarras da Universidade de Indiana,
disse que espera que o enxame deste ano seja o maior de todos os
tempos.

Juntamente com outros estudiosos, ele planeja estudar o
fendbmeno este ano numa tentativa de conhecer melhor o ciclo impar de
vida do barulhento inseto.

Os machos adultos iniciam o ciclo de acasalamento com um ruido
longo que atrai as fémeas.

Depois de terem acasalado, as fémeas fazem um buraco em
galhos das arvores, em que depositam até 600 ovos. Depois disso, 0s
adultos morrem.

Os ovos eclodem em poucos dias e, entdo, as cigarras vao para

baixo da terra, onde reiniciam seu ciclo.
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Anexo S — Perguntas Norteadoras para a Compreensao da Leitura

Vocé pode me dizer, antes de ler o texto, lendo apenas o titulo, sobre o que o texto
vai tratar? (Esta pergunta induz a previsao e levantamento de conhecimentos
prévios)

Qual a quantidade de cigarras que irao surgir nos leste dos Estados Unidos e ha
quanto tempo elas estavam sumidas? (Resposta: trilhdes de cigarras vao
aparecer depois de 17 anos sumidas)

Onde as cigarras ficam antes de se casalar? (Resposta: debaixo da terra se
alimentando de raizes)

Por que os insetos vao reaparecer? (Resposta: para o acasalamento)

Por que as cigarras sao tao barulhentas? (Resposta: o macho faz um barulho
muito forte e longo para atrair as fémeas para o acasalamento)

Como é o ciclo de vida das cigarras? (Resposta: elas ficam muito tempo debaixo
da terra. Quando ficam adultas, saem para se acasalar. Depois do
acasalamento, as fémeas fazem buracos nos galhos das arvores e depositam
cerca de 600 ovos, depois disso as cigarras adultas morrem e quando as
cigarras nascem vao para debaixo da terra para reiniciar seu ciclo de vida)
Vocé acha que os insetos sdo Uteis para a vida do homem no mundo? Por qué?
(Resposta: Pessoal)

Sobre o que é o texto? (Aqui o aluno deve fazer um breve resumo relacionando

todas as ideias contidas no texto)
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10.1 Introducao

A elaboracdo de um texto escrito €, sem duvidas, uma tarefa complexa.
Diferentemente do discurso oral, a escrita vai exigir uma habilidade cognitiva maior para
gue uma mensagem seja codificada e transmitida ao leitor com clareza, coeréncia e
dentro dos padrbes ortograficos estabelecidos (VAL, 2006). A complexidade dessa
tarefa, de estimular e ensinar os passos para a producéo textual, em suas diversas
modalidades, impde novos e maiores desafios aos professores, pois segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o Ensino Fundamental — Anos Iniciais
atende escolares entre 6 a 10 anos que passam por mudancas nao so relacionadas
aos aspectos fisicos, cognitivos, mas também emocionais e sociais.

Dessa maneira, os professores tém de articular de forma prazerosa, porém
efetiva, as vivéncias praticadas pelas criancas no periodo da Educacao Infantil, as
novas formas de relagdo consigo mesmas, com 0s outros € com o mundo que as
cercam, a partir da linguagem, considerada desde os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) como uma forma de atividade interpessoal que se realiza nas praticas
sociais (BRASIL, 1998). Assim, no ambiente escolar, o texto ganha centralidade, sendo
direcionado em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, de producgao e
tratamento das informacgdes, de forma a contribuir para a ampliacdo do letramento.

Considerando o movimento metodolégico da BNCC (2017) que procura
contemplar a cultura digital, pela sua ébvia importancia nas praticas contemporaneas
de linguagem, bem como pautado na importdncia do embasamento das praticas
baseadas em evidéncia, cabe ressaltar que o objetivo do presente capitulo é o de
avaliacdo e o monitoramento do desempenho dos escolares sobre a producao textual
no retorno as escolas pos Covid-19 e, essa situagdo particular impde privilegiar o
escrito. Reiterando a estreita relacdo entre as habilidades de linguagem e as
habilidades de aprendizagem, € relevante lembrar que a primeira habilidade pode ser
considerada como preditora da producdo textual a medida em que um adequado
desenvolvimento da linguagem oral é a base para o inicio e ampliagcdo do
desenvolvimento da escrita, da idealizagdo, incluindo o planejamento, até a
organizacao do pensamento e execugao no nivel do discurso (KIM; OTAIBA; WANZEK,
2015).
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Como a coeréncia e a coesao sao fatores considerados de aquisicao longa, sua
progressao depende do avango da escolarizagao e do ensino adequado. Tal progresso
e aperfeicoamento sdo importantes no procedimento de constru¢cao de um texto para o
estabelecimento de uma comunicacdo efetiva por meio da linguagem escrita
(PEREIRA; SILVA; BENTO, 2013). Resumindo, os fatores de coesao sao responsaveis
pela estrutura sequencial do texto que facilitam ao leitor a compreensédo do sentido
pretendido. Ja a coeréncia relaciona-se ao processamento cognitivo e estabelece a
textualidade por meio de uma sequéncia linguistica que viabiliza a interacdo na
interlocucdo. Neste sentido, faz-se necessario assimilar o sistema linguistico no nivel
semantico (significado), léxico-gramatical (formal) e no fonoldgico-ortografico
(expressao) para a formacéao do texto escrito (FRAGA; CARIS; RESENDE, 2007).

Diante do exposto, € de relevancia apresentarmos o monitoramento como
pratica baseada em evidéncia (CHIDSEY; BRONAUGH; McGRAW, 2009), o qual se faz
mais que necessario em tempos pos-pandemia para observacado sistematica na
aprendizagem dos alunos.

Gostariamos, nesse momento, de mencionar dois trabalhos cientificos de
pesquisadores/autores que se ocuparam do tema do nosso capitulo e deixa-los como
sugestdes para a pratica de produgdo textual na sala de aula. Para comecar,
apresentamos o trabalho de Aurino Lima Ferreira e Alina Galvao Spinillo (2003)
chamado “Desenvolvendo a habilidade de producdo de textos em criangas a partir da
consciéncia metatextual”, publicado no livro “Metalinguagem e Aquisigcdo da Escrita —
Contribuicdes da pesquisa para a pratica da alfabetizagdo” organizado por Maria
Regina Maluf (2003). O segundo a ser apresentado é o trabalho de Jaima Pinheiro de
Oliveira e Tania Moron Saes Braga, fruto do doutoramento da primeira autora,
denominado de “PRONARRAR: Programa de intervengdo metatextual: apoio para
escolares com atraso no processo de alfabetizagdo”, publicado no livro de mesmo
nome em 2012.

Nesta direcdo, avaliacdo educacional torna-se um requisito essencial para
melhorar a qualidade e o oferecimento do ensino. Assim, avaliagdo educacional
caracteriza o processo mediante ao qual se constata em que medida foram atingidos os
objetivos educacionais previstos e em que medida o processo de aprendizagem dos
alunos atinge seus objetivos fundamentais e, para isso, se utiliza a comparacao entre

as metas fixadas e as realmente alcancadas.
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O como avaliar é uma tarefa que necessita de organizagcéo e os professores
precisam utilizar técnicas e instrumentos que lhes proporcionem a informacdo para
estabelecer uma visdo prévia para desenvolver e complementar, talvez o processo, o
que implica o conhecimento de um amplo leque de possibilidades nesse ambito
(ARRENDONDO; DIAGO, 2009).

Sendo assim, releva-se neste livro e neste capitulo, especificamente, em
producdo textual o aprofundamento quanto ao conhecimento e ao dominio das
diferentes ferramentas que temos a nossa disposicdo para desenvolvermos,

adequadamente, o processo do professor avaliador.

10.2 Checklists para avaliagao e monitoramento da Produgao Textual

A seguir serdo apresentados os Checklists para a avaliagdo e monitoramento da
producao textual, especificos para cada ano escolar, sumarizados da seguinte forma:

Quadro 10.1 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Producgao Textual — 1.° ano;

Quadro 10.2 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de
Producéao Textual para o 1.° ano;

Quadro 10.3 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Produgao Textual — 2.° ano;

Quadro 10.4 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de
Producéao Textual para o 2.° ano;

Quadro 10.5 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Produgao Textual — 3.° ano;

Quadro 10.6 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de
Producéao Textual para o 3° ano;

Quadro 10.7 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Produgao Textual — 4.° ano;

Quadro 10.8 — Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de
Producao Textual para o0 4.° ano;

Quadro 10.9 — Checklist do componente Curricular Lingua Portuguesa —
enfoque: Producgao Textual — 5.° ano;

Quadro 10.10 — Descrigdo das habilidades e comentarios do checklist de

Producao Textual para o 5.° ano.
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Quadro 10.1 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: PRODUCAO TEXTUAL - 1° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF01LP05 |EF01LP04| EFO1LP12 | EFO1LP02| EFO01LP14 EF01LP17 | EFO1LP21
Reconhecer
a Planejar e Escrever
5 [ ifi listas de
Re_conhecer Distinguir sepg;asgao Escrever o:’(eonm:[ilnlacﬁ rde produzir listas, | regras que
Nome |o S|stema de letras do de forma .p N avisos, organizam
dos escrita alfabeto palavras alfabética interrogacao e convites. do | a vida na
alunos | alfabética. ’ : 5 ’ :
os apc:)rs om exclamagao. campo da vida comunidade
pag cotidiana. escolar.
branco.

NN ENEE R RN

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.2 - Descricdo, das habilidades e comentarios do checklist de
Producgao Textual para o 1.° ano

(continua)
Cédigo Habilidade Comentarios
A associacdo de uma marca grafica (seja letra ou nédo) a
cada emissdo sonora de uma palavra (silaba oral) ja
Reconhecer o sistema de | representa indicios do processo de fonetizagdo que, neste
escrita alfabética como | momento, ndo compreende a reanadlise da silaba em
EF01LPO05 ~ . )
representagdo dos sons da | unidades menores nem, portanto, o estabelecimento de
fala. relagdo entre fonema-letra/grafema. Aos poucos, por meio
da reflexao reiterada sobre a escrita, sera possivel que isso
acontega, chegando-se ao uso das letras convencionais.
Trata-se de habilidade que se efetiva pelo contato com o
material impresso e/ou digital, tanto pela pratica de leitura
do professor acompanhada pelo estudante quanto pelo
exercicio de ler, ainda que sem saber, em interagdo com os
Distinguir - as _ letras . d_o colegas ou, ainda, nas atividades de escrita. A progresséo
EF01LP04 |alfabeto de outros sinais . e a o .
graficos. da identificagdo das letras (principio acrofénico) acontece
gradualmente, com reorganizagdes constantes até a
producdo de escritas ortograficas. O principio acrofénico é
compreendido em atividades de escrita, quando a escolha
da letra e a sua nomeacéo o evidenciam.
Para segmentar o texto em palavras, o aprendiz devera
articular as referéncias de palavras que constituiu a partir
Reconhecer a separagdo das | da fala — baseadas na prosédia — com as referéncias
EF01LP12 |palavras, na escrita, por |obtidas a partir dos textos escritos — conjunto de letras
espagos em branco. delimitado por espagos em branco ou sinais de pontuagao.
E nessa articulagdo que se constituem os critérios de
segmentacao pelo estudante.
A escrita espontdnea deve acontecer a partir de textos
(listas, trechos de parlendas etc.) desde o inicio do 1.° ano,
Escrever, espontaneamente | 4o modo permanente. Escrevendo e analisando suas
EF01LP02 ?r:sezo:jed:}:rdrr?é a?l?elft])\clért?csa f produgoes, Pensando comg grgfar determinadasﬁ pglavras,
usando letras/grafemas que tendo escritas convencionais como referéncia, os
representem fonemas. estudantes vao, progressivament’e, utilizando as letras que
representam os fonemas. E possivel chegar a
compreensao da base alfabética até o final do 2.° ano.
Apesar de esta habilidade nao se referir aos sinais graficos
Identificar outros sinais no [ ge acentuacao, é possivel inclui-los junto com os sinais de
texto alg’m. das Igtras, CO"JO pontuagdo, como outras marcas graficas que um
EF01LP14 | pontos finais, de interrogacao

e exclamacgao e seus efeitos
na entonagéo.

texto/palavra apresenta e que o aluno deve reconhecer.
Trata-se do inicio de ampliagdo organizada do olhar do
aluno para além do sistema alfabético de escrita.
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Quadro 10.2 — Descri¢cao das habilidades e comentarios do checklist de Produgao

Textual para o 1.° ano

(conclusao)

Codigo Habilidade Comentarios

Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do prf)fessor, I|§tas, Trata-se de uma habilidade que articula a producéo
agendas, calendérios, avisos, toxtual . ; ra ¢ q
convites, receitas, instrucdes de | ©€Xtual com o género em foco e trés vetores do processo
montagem e legendas para | de escrita (situagdo/tema ou assunto/finalidade). Envolve
albuns, fotos ou ilustragbes | a0 menos duas operagdes distintas: planejar e produzir,

EF01LP17 o ; L
(digitais ou impressos), dentre [ que podem ser trabalhadas separadamente, e significam
o_utros gé_neros do ‘campo da organizar as ideias para depois coloca-las no papel. Os
v!da got|d|ana, cgn3|_derando a géneros a serem trabalhados englobam aqueles relativos
situagdo  comunicativa e 0 ao campo da vida cotidiana
tema/assunto/ finalidade do P '
texto.
Escrever, em colaboragéo COM | Trata-se de uma habilidade que articula a produgao
os colegas e com a ajuda do R i x

. textual com os géneros do campo da atuagao cidada em

professor, listas de regras e | | ) ,
regulamentos que organizam a | /090 € dois vetores do processo de escrita
vida na comunidade escolar, | (situagdo/tema ou assunto). A habilidade prevé a

EF01LP21 | dentre outros géneros do | colaboracdo dos colegas e professores na producédo do

campo da atuagdo cidad3,
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

texto, que envolve organizar as ideias e utilizar a
consciéncia do que significa viver em comunidade para
depois escrevé-las em formato de lista.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.3 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: PRODUCAO TEXTUAL - 2.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF02LP07 EF02LP08 EF02LP09 EF02LP13 EF02LP17 EF02LP27
Escrever Segmentar | Usar ponto Planejar Identlflcar. e
palavras, corretamente final, ponto de produzir reproduzir, Reescrever
Nome dos frases e interrogagao e i em textos a textos
as palavras bilhetes e . .
alunos | textos curtos. ponto de sequéncia dos| narrativos.
ao escrever. ~ cartas.
exclamacao. fatos.

alnlaln[2|S|e|e|N|o|o|s|w[v] =

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.4 — Descricao das habilidades e comentarios do checklist de Produgao

Textual para o 2.° ano

(continua)

Codigo

Habilidade

Comentarios

EF02LP07

Escrever palavras, frases,
textos curtos nas formas
imprensa e cursiva.

Esta habilidade implica no reconhecimento das diferentes
formas de registro grafico das letras. Trata-se de
habilidade a ser desenvolvida tédo logo a compreenséo do
sistema de escrita tenha acontecido, e ndo antes disso. Na
leitura, o reconhecimento da letra de imprensa maiuscula e
minuscula é fundamental; mas, na escrita, a solicitagao
deve envolver apenas o uso de maiuscula. Na letra
cursiva, a escrita deve envolver as duas modalidades.

EF02LP08

Segmentar corretamente as
palavras ao escrever frases
e textos.

Para segmentar o texto em palavras, o aluno devera
articular as referéncias de palavras que constituiu a partir
da fala — baseadas na prosddia — com as obtidas a partir
dos textos escritos — conjunto de letras delimitado por
espagos em branco e/ou sinais de pontuacdo. E nessa
articulagdo que se constituem os critérios a serem
mobilizados pelo estudante nas praticas de leitura e
escrita.

EF02LP09

Usar adequadamente ponto
final, ponto de interrogagéo
e ponto de exclamacéo.

Esta habilidade inclui os seguintes aspectos: identificar os
sinais graficos que chamamos de sinais de pontuagao;
reconhecer — na leitura — sua fung¢ao; usar, na producao
escrita, esses sinais, para garantir legibilidade e provocar
os efeitos de sentido desejados. Considerar, ainda, que
este € um momento propicio a organizagéo inicial desse
saber: pela analise dos efeitos de sentido provocados na
leitura de textos, especialmente os conhecidos.

EF02LP13

Planejar e produzir bilhetes
e cartas, em meio impresso
elou digital, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgao textual
com os géneros do campo da vida cotidiana e trés vetores
da produgdo do processo de escrita (situagdo/tema ou
assuntoffinalidade). Envolve ao menos duas operagdes
distintas: planejar e produzir, que podem ser abordadas
em separado, e significam organizar as ideias para depois
coloca-las no papel.

EF02LP17

Identificar e reproduzir, em
relatos de experiéncias
pessoais, a sequéncia dos
fatos, utilizando expressdes
que marquem a passagem
do tempo (“antes”, “depois”,
‘ontem”, “hoje”, “amanha”,
“outro dia”, “antigamente”,
“ha muito tempo” etc.), e o
nivel de informatividade
necessario.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgéao textual
com os géneros do campo da vida cotidiana e trés vetores
da produgdo do processo de escrita (situacado/tema ou
assuntoffinalidade). Envolve ao menos duas operagoes
distintas: planejar e produzir, que podem ser abordadas
em separado, e significam organizar as ideias para depois
coloca-las no papel.
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Quadro 10.4 — Descricao das habilidades e comentarios do checklist de Produgao
Textual para o 2.° ano

(conclusao)

Cédigo Habilidade Comentarios

Esta habilidade diz respeito a escrever textos baseados
em narrativas literarias lidas pelo professor, ou seja, a
partir das informacdes previamente adquiridas. Ela esta

Reescrever textos | estreitamente relacionada a habilidade (EF01LP25),
EF02LP27 narrativos literarios lidos | estabelecendo com ela uma relagdo de progressdo: o que
pelo professor. aprendeu a produzir coletivamente e com a intervengao do

professor como escriba no ano anterior, o aluno comeca a
empreender individualmente e com alguma autonomia.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.5 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: PRODUGAO TEXTUAL - 3.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF03LP07 EF03LP13 EF03LP21

Nome dos alunos

Identificar a fungao da
pontuagéo em dialogos,
dos dois-pontos e
travessao.

Planejar e produzir
cartas pessoais e
diarios, com expressao
de sentimentos e
opinides.

Produzir textos de
campanhas de
conscientizagao.

NN NN IR R G GINE

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.6 — Descricao das habilidades e comentarios do checklist de Produgao

Textual para o 3.° ano

Cédigo

Habilidade

Comentarios

EF03LP07

Identificar a fung&o na leitura
e usar na escrita ponto final,
ponto de interrogagao, ponto
de exclamagido e, em
dialogos (discurso direto),
dois-pontos e travessao.

Esta habilidade prevé a ampliagdo do estudo dos recursos
de pontuagdo em relagdo a habilidade (EFO02LP09),
incluindo a pontuacao de discurso direto — dois pontos e
travessdo. Da mesma forma, o estudo prevé: identificar os
sinais gréaficos que estdo sendo incluidos; reconhecer —
na leitura — a sua fungdo; usa-los no texto para
apresentar expressividade, legibilidade e provocar os
efeitos de sentido desejados.

EFO03LP13

Planejar e produzir cartas
pessoais e diarios, com
expressao de sentimentos e
opinides, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengbes dos géneros
carta e diario e considerando
a situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgéo textual
com o género de cartas pessoais e diario e dois vetores do
processo de escrita (situagao/tema ou assunto). Envolve
ao menos duas operagbes distintas, passiveis de
abordagem em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no

papel.

EF03LP21

Produzir anuncios
publicitarios, textos de
campanhas de
conscientizacdo destinados
ao publico infantil,
observando os recursos de
persuasdao utilizados nos
textos publicitarios e de
propaganda (cores, imagens,
slogan, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho e
tipo de letras, diagramagao).

Trata-se de uma habilidade que articula a produgédo de
géneros publicitarios ao uso de recursos de persuasio
apropriados e diz respeito a organizar as ideias e utilizar a
criatividade para depois escrevé-las. A habilidade pode ser
desmembrada para incluir a analise dos géneros, o estudo
dos recursos de persuasao e outros aspectos relacionados
a caracteristica multimodal dos textos desses géneros.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.7 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: PRODUCAO TEXTUAL - 4.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF04LP06 EF04LP07 EF04LP16 EF04LP21
Usar na producgao | Usar na produgéo | Produzir noticias Planejar e produzir
textual a textual a sobre fatos
Nome dos alunos concordancia concordancia ocorridos no textoslsobre temas
. ) de interesse.
verbal. nominal. universo escolar.

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.8 — Descri¢cao das habilidades e comentarios do checklist de Produgao

Textual para o 4.° ano

Caodigo

Habilidade

Comentarios

EF04LP06

Identificar em textos e usar
na produgao textual a
concordancia entre
substantivo ou pronome
pessoal e verbo
(concordancia verbal).

Intimamente relacionada a (EF05LP06), esta habilidade
envolve trabalhar com substantivos e pronomes pessoais
ligados ao verbo, assim como identificar a necessidade de
estabelecer a concordancia verbal entre eles na
constituicdo da coesdo e da coeréncia do texto. E
interessante prever um trabalho reflexivo de observacgéo,
analise, comparagdo e derivagdo de regularidades no
trabalho com as classes de palavras e suas fungdes no
enunciado; e wusar o0s saberes gramaticais como
ferramentas de constituicao da legibilidade.

EF04LP07

Identificar em textos e usar
na produgdo textual a
concordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo
(concordancia no  grupo
nominal).

A habilidade prevé reconhecer a necessidade de
estabelecer a concordancia nominal na constituicdo da
coesdo e da coeréncia do texto. E interessante prever um
trabalho reflexivo de observacao, analise, comparagao e
levantamento de regularidades que caracterizem as
classes de palavras; e usar os saberes gramaticais como
ferramentas de constituicao da legibilidade do texto.

EF04LP16

Produzir noticias sobre fatos
ocorridos no universo
escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da
escola, noticiando os fatos e
seus atores e comentando
decorréncias, de acordo
com as convengbes do
género noticia e
considerando a situagéo
comunicativa e o]
tema/assunto do texto.

Esta habilidade articula a produgdao de noticias a dois
vetores do processo de escrita (situagdo/tema ou assunto)
e ao tratamento da matéria de acordo com as convengdes
do género. Ela prevé a producdo de textos do género
noticia, o que envolve organizar as ideias e utilizar
informacgdes coletadas por pesquisa para depois escrever
fatos do entorno do aluno (como coisas relevantes
socialmente que aconteceram na escola ou na
comunidade).

EF04LP21

Planejar e produzir textos
sobre temas de interesse,
com base em resultados de
observagbes e pesquisas
em fontes de informacgbes
impressas ou eletrbnicas,
incluindo, quando pertinente,

imagens e graficos ou
tabelas simples,
considerando a situagao
comunicativa e o}

tema/assunto do texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a produgéao textual
com o tema do interesse do aluno, que seja baseado em
fontes de informacao e pesquisa confiaveis, e dois vetores
do processo de escrita (situagdo/tema ou assunto).
Envolve ao menos duas operagdes distintas, que podem
ser tratadas em separado: planejar e produzir, que
significam organizar as ideias para depois coloca-las no

papel.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.9 - CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
PORTUGUESA - Enfoque: PRODUCAO TEXTUAL - 5.° ANO
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
HABILIDADES
EF05LP06 EF05LP26 EF05LP27 EFO5LP12 EF05LP24
Floxi Usar no texto, Planejar e
ch):tl)c;r;a;rc:]s Usar no texto | FecUrsos de . produzir texto
.. | conhecimentos coesao Planfejar © sobre tema de
N d | concordancia linquisti pronominal e | produzir textos interesse. com
ome dos alunos com pronomes iNguis ',C°§ € larticuladores de| instrucionais. .
. gramaticais. relagdes de coerencia e
sentido.

alnalals|23|e|e|N|o|a|r|w|d]~

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 10.10 - Descricdo das habilidades e comentarios do checklist de
Producgéao Textual para o 5.° ano

Codigo

Habilidade

Comentarios

EFO5LP06

Flexionar, adequadamente, na
escrita e na oralidade, os
verbos em concordancia com
pronomes pessoais/nomes
sujeitos da oragéo.

Esta habilidade estd estreitamente relacionada a
(EFO4LP06) e envolve trabalhar com verbos e pronomes
pessoais sujeito, assim como identificar a necessidade de
estabelecer a concordancia verbal na constituicdo da
coesdo e da coeréncia do texto. E interessante prever um
trabalho reflexivo de observagao, analise, comparagéo e
derivagéo de regularidades no trabalho com as classes
de palavras e suas funcbes no enunciado; e usar os
saberes gramaticais como ferramentas de constituicdo da
legibilidade.

EFO05LP26

Utilizar, ao produzir o texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas
de concorddncia nominal e
verbal, convengdes de escrita
de citagdes, pontuagdo (ponto
final, dois-pontos, virgulas em
enumeracoes) e regras
ortograficas.

Esta habilidade refere-se a utilizar conhecimentos
linguisticos e gramaticais, gerais e especificos, de
géneros que envolvem o uso tanto da norma quanto de
citacbes padronizadas, como relatérios de experimentos,
de observagdo e pesquisa, entrevistas etc. Seu
desenvolvimento envolve o engajamento do aluno em
praticas de leitura e/ou produgdo dos géneros e textos
mencionados; e demanda a aprendizagem prévia dos
conhecimentos linguisticos relacionados.

EFO05LP27

Utilizar, ao produzir o texto,
recursos de coesdo pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relagdes de
sentido (tempo, causa,
oposicgao, conclusao,
comparagao), com nivel
adequado de informatividade.

Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo de
leitura, recursos linguisticos e discursivos que constituem
os géneros previstos na habilidade (EF04LP23), de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos
textos a serem produzidos.

EFO5LP12

Planejar e produzir, com
autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengbes do género e
considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do
texto.

Trata-se de uma habilidade que articula a producéo
textual com o género de textos instrucionais de regras de
jogo e dois vetores do processo de escrita
(situagaof/finalidade). Envolve ao menos duas operagdes
distintas, que podem ser tratadas em separado: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para depois
coloca-las no papel.

*Fazer resumos em forma de tépicos.

EF05LP24

Planejar e produzir texto sobre
tema de interesse, organizando
resultados de pesquisa em
fontes de informacgao impressas
ou digitais, incluindo imagens e
graficos ou tabelas,
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

Esta € uma habilidade que articula a producgéo textual
com o tema de interesse do aluno ao organizar
resultados de pesquisa e dois vetores do processo de
produgdo escrita (situagao/tema ou assunto). Envolve ao
menos duas operagdes distintas, que podem ser tratadas
em separado: planejar e produzir, que significam
organizar as ideias para depois coloca-las no papel.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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11.1 Introducao

11.1.1 O senso numérico e as habilidades preditoras para a Matematica

O senso numérico é uma forma de interagir com 0s numeros, com seus varios
usos e interpretagcdes que possibilitem ao individuo lidar com as situag¢des diarias que
incluem quantificagdes e o desenvolvimento de estratégias eficientes (incluindo calculo
mental e estimativa) para lidar com problemas numéricos (CORSO; DORNELES,
2010).

Assim, no que se refere a origem do senso numérico, pesquisa mostram que
esta se da a partir de um aparato biolégico que possibilita ao sujeito prestar atengao a
numerosidade (DEHAENE, 2001).

Nessa diregédo, a capacidade inata das habilidades quantitativas (compreenséao
implicita de numerosidade, ordinalidade, contagem e aritmética simples) desenvolve-se
gradualmente ao longo dos anos pré-escolares, juntamente com a estruturacdo da
linguagem, mesmo sem educacgao formal. Por conseguinte, as habilidades quantitativas
se tornam secundarias, ja que passam a ser determinadas pelo sistema de ensino da
cultura em que estao inseridas (CORSO; CORSO, SALLES, 2019).

Portanto, o senso numérico é avaliado por meio de um série de tarefas que
incluem um conjunto de habilidades presumiveis de compor o construto: contagem,
principios de contagem, procedimentos e estratégias de contagem, sequéncia
numeérica, fatos basicos de adicdo e subtragdo verbal e n&o verbal, problemas
matematicos, compreensao de magnitude e estimativa.

Corso e Dorneles (2013) lembram que o desenvolvimento do senso numérico se
apoia tanto em competéncias de dominio especifico (competéncias numéricas de base)
como em competéncias cognitivas de dominio geral e que ambas d&o sustentagdo ao
aprendizado da Matematica.

Dito isto, a contagem, o calculo aritmético, a comparagdo de magnitude
numeérica e a resolugdo de problemas matematicos sdo algumas competéncias de
dominio especifico que se mostram fortemente relacionadas ao desempenho
matematico (FUCHS et al., 2008).
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Quando nos remetemos a agdes interventivas em senso numeérico, ha o caminho
que adota apenas as competéncias numeéricas que precisam ser potencializadas no
estudante como contagem, armazenamento de combinag¢des aritméticas, ensino de
atalhos do tipo estratégias de decomposicdo, principio da comutatividade e outro
caminho associa o ensino de competéncias de dominio geral e incluem intervencdes
em funcbes cognitivas. Diante dessa perspectiva, assumimos nesse capitulo o papel
singular que as habilidades cognitivas exercem na competéncia em Matematica.

Sendo assim, o ensino da Matematica inicial merece atencao e destaque, pois
estratégias estruturadas diante de uma matriz curricular, por exemplo, podem trazer
avangos e subsidios para o desenvolvimento de avaliagdes consistentes e formativas,

capazes de evidenciar alunos de risco de desenvolver alguma dificuldade na area.
11.1. 2 O Curriculo

Praticas sélidas de concepcgao de curriculo sdo condicbes necessarias para um
curriculo relevante e baseado em conhecimentos atualizados de ensino e
aprendizagem. Ha um amplo consenso sobre a importéncia do envolvimento ativo dos
professores na concepg¢ao do curriculo para uma mudanga educacional profunda e

-
?)

sustentavel.

o)

s e

llustragdes: Freepik
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Um curriculo € um plano de aprendizagem em que os objetivos e os conteudos
de ensino e aprendizagem sao organizados de uma maneira particular (GLATHORN;
JAILLAL; JAILALL, 2017). Esse plano de aprendizagem costuma se refletir em
materiais curriculares concretos. Quais objetivos e conteudos valem a pena ensinar, por
causa de sua relevancia para os alunos e a sociedade, € uma questdo central do
curriculo. O discurso sobre a perspectiva substantiva do curriculo é, portanto, uma
parte importante do curriculo como campo de estudo, em particular em nossos tempos
de rapidas mudancgas e na rapida producdo de conhecimento. No entanto, de acordo
com Pieters e colaboradores (2019), o que é essencial para o estudo do curriculo ndo é
apenas o discurso sobre o que precisa ser ensinado e aprendido, mas também (e
principalmente) desenvolver uma compreensao da relagdo entre o curriculo como
intencdo e como realidade. Isso implica que precisamos entender o0s processos
envolvidos na concepgao e implementacao do curriculo.

Os materiais curriculares sao frequentemente considerados um meio importante
para concretizar a inovagao curricular porque fornecem suporte concreto e sugestoes
para a execuc¢ao do curriculo na pratica da sala de aula.

Os materiais curriculares sao ferramentas que medeiam a atividade dos
professores na sala de aula e podem permitir, mas também restringir, as ag¢des do
professor (GLATHORN; JAILLAL; JAILALL, 2017). A principal funcdo dos materiais
curriculares é apoiar os professores na execugao do curriculo. No entanto, é o
professor que decide como usar os materiais. O encontro professor-curriculo é
complexo. Os mesmos autores distinguiram entre a interpretacdo objetiva e subjetiva
dos materiais curriculares. A interpretagao objetiva refere-se ao uso dos materiais como
pretendido pelos designers do curriculo, enquanto a interpretagcdo subjetiva se refere a

interpretacdo dos materiais do curriculo pelo professor.
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11.1.3 O Curriculo e ensino da Matematica

As criangas se pdem a construir seu conhecimento matematico com notavel
engenhosidade persisténcia. As vezes, tais qualidades se direcionaram totalmente para
a sala de aula. Porém as solugdes contém elementos que captam conceitos
matematicos, mas também aos muitos passos dao ao longo do caminho para a
compreensao de diferentes aspectos.

Assim, o curriculo tem o objetivo de basilar e unificar tais conteudos em
ano/série para que os professores possam manusea-lo de forma eficaz. No entanto, é
importante ressaltar que ha trés facetas de conceitos matematicos que € o cerne de
todo ensino da Matematica, a saber:

As criangas tém que captar grande numero de elementos de conhecimento
sobre relagdes logicas;

Essas criangas necessitam aprender que determinadas relacbes matematicas
possuem usos muito mais amplos do que consideram;

Devem coordenar essas informagdes e os professores, urgentemente, saber e
entender.

Pois, os esquemas de agao a partir dos quais a crianga comega a compreender
as representacdes de juntar e retirar, permitem resolver de modo pratico questbes de
adicdo e subtracao, por exemplo. Um curriculo basico auxiliara, prioritariamente, como
coadjuvante no repertorio do ensino de conteudo, no qual este capitulo tem, em seu

mote central, apresentar a Matematica.

llustragdes: Freepik.
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11.1.4 O ensino de Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental

Desenvolver um trabalho planejado e baseado em evidéncias cientificas contribui
para aumentar a eficacia do trabalho e reduzir o nimero de alunos com dificuldade de

aprendizagem. Algumas posturas simples poderao facilitar o trabalho como:

Instrucdo explicita;

Verbalizag&o do raciocinio matematico;
Usar representagdes visuais;

Exemplificar o conceito;

Utilizar diversas estratégias para o ensino;

Contextualizar com situacdes do cotidiano;

V V V VYV VYV V V

Oferecer feedback constante.

E importante, entdo, ficar atento e monitorar o desempenho do aluno e analisar
se aspectos como o tipo de instrugao oferecida, tempo de execucgao, organizacdo do
ambiente e atividade estdo adequados para o trabalho pedagdgico. Outra atitude
importante no ensino de Matematica é trabalhar a autorregulagcdo. Desta maneira, o
proprio aluno podera acompanhar seu processo de aprendizagem, identificar com
clareza suas habilidades, dificuldades e os objetivos. Para facilitar a autorregulagao,
incentive sempre o0 aluno a expor seu raciocinio e, principalmente, deixe claro todo o
processo que foi realizado para chegar ao resultado ou conclusdo da atividade.
Ademais, ensine aos alunos fazerem perguntas a si mesmos ao longo da execugao da
atividade, dessa forma € possivel fazer o auto-monitoramento.

Quando o professor acompanha o desenvolvimento do aluno, € possivel fazer
interferéncias pontuais evitando futuras dificuldades de aprendizagem. Algumas

estratégias pedagdgicas poderao facilitar o trabalho docente, como:
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1) Ensino do numero e operagoes baseado na progressao do desenvolvimento.

» Dé oportunidade para as criangas praticarem o reconhecimento do numero total de
objetos em pequenas colegdes;

» Incentive a contagem exata de um para um como meio de identificar o numero total
de itens em um conjunto;

» Estimule a resolugao de problemas basicos.

2) Ensino da geometria, unidades de medidas, padrées e analise de dados
usando uma progressao no grau de dificuldade.

» Auxilie o aluno a reconhecer, nomear e comparar formas;

» Incentive a procurar e identificar padroes;

» Trabalhe a compreensao da crianga sobre as unidades de medida, apresentando as

ferramentas de medidas e situacdes reais.

3) Monitoramento para garantir que a instrugcao seja eficiente ao longo do

processo.

» Use atividades introdutorias, observacoes e avaliagdes para analisar o conhecimento
matematico;

» Adapte a instrucio e atividades as necessidades do aluno;

» Registre e monitore o desenvolvimento do aluno ao longo do processo para poder

ajustar as intervengdes conforme necessario.

4) Incentivo as criangas a perceberem a Matematica no seu cotidiano.

» Incentive os alunos a criarem hipoteses e a usarem métodos informais para
representar conceitos matematicos;

» Auxilie o aluno a vincular vocabulario, simbolos e procedimentos matematicos
formais ao conhecimento e experiéncias pessoais;

» Incentive os alunos a explicar oralmente ou por escrito suas hipéteses e raciocinio

de solucao de problema.
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5) Oferecimento de oportunidades diarias de aprendizagem.
» Planeje instrucdes diarias visando conceitos e habilidades matematicas especificas;
» Crie um ambiente rico que estimule o aluno a aprender Matematica frequentemente;

» Use jogos para ensinar conceitos e habilidades matematicas.

A instrugdo explicita significa ensinar diretamente as etapas ou processos
necessarios para concluir uma tarefa. Para isso, € importante que o professor conheca

0 processo e organize uma maneira de monitorar, como no exemplo a seguir:

Habilidades de acordo com a BNCC . -
Sim/Nao

Estima quantidades

Entende conceitos de maior e menor

Nomeia numeros ja trabalhado

Compreende sistema decimal

Realiza contagem em ordem crescente e decrescente

Recupera fatos numéricos

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Decompde um problema em partes

Ao planejar o ensino, oferega ao aluno o conteudo do mais simples ao mais
complexo, em pequenas etapas gerenciando assim o progresso da aprendizagem e a

melhor forma de trabalhar o conteudo.

Figura 11.1 — Ensino organizado em blocos.
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Fonte: Imagem selecionada a partir do banco gratuito de imagens Pixabay.
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Portanto, forneca instrugcdes explicitas, sistematicas e diversificadas, além do
feedback constante para o aluno acompanhar seu progresso. Em cada atividade,
ofereca um modelo para o aluno ter ciéncia do que se é esperado, além de aproximar o
conteudo para o cotidiano. Quando necessario, ofereca suportes e adaptacbées como
uso de imagens, material concreto, jogos, esquemas, mapas conceituais entre outras

possibilidades.

11.1.5 A Matematica na BNCC

Ao olharmos para a Matematica na BNCC, precisamos entender a sua colocacao
na organizagao geral. A base esta dividida em cinco areas do conhecimento, sendo:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
Para cada area do conhecimento, ha competéncias especificas descritas que
apresentam o que sera trabalhado de maneira geral em cada area.

Cada area é organizada em componentes curriculares, sendo eles:

» Linguagem: Lingua Portuguesa, Artes, Inglés, Educacéo Fisica;
» Matematica: Matematica;

» Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

» Ciéncias humanas: Historia, Geografia;

» Ensino Religioso: Ensino Religioso.

Cada componente curricular tem descrito seus componentes especificos,
apresentando o que sera trabalhado em cada um, relacionado diretamente aos
componentes gerais da area. Também ha as unidades tematicas (conjunto dos objetos
de conhecimento), objetos de conhecimento (conteudo, conceitos, processos) e as

habilidades (objetivos da aprendizagem).
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De acordo com a BNCC, o compromisso do Ensino Fundamental (séries iniciais)

€ de desenvolver o letramento matematico.

» Representar

\ 4
Argumentar ‘ -

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Dessa forma, o professor devera explorar e desenvolver nos alunos o raciocinio
I6gico e critico a partir da investigagao de forma significativa e prazerosa, tendo como
foco a Matematica em uso na resolucao de situacdes e nado somente na Matematica da
técnica e das formulas.

Para isso, € preciso investir em atividades que envolvam:

» Raciocinio; 2 f

» Comunicacao;
> Representacio; 6CD 9 #

» Resolugao de problemas. * O °

@
<
]
o
oﬂo
¥
llustragdes: Freepik

As competéncias matematicas associadas ao letramento matematico estao
relacionadas a formagdo de individuos que devem resolver problemas reais da
sociedade. Desta forma, as habilidades irdo contribuir para a construgdo dessas

competéncias.
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O aluno é protagonista e se tem como objetivo a uma formagéao cidada, sendo
necessario ressignificar a pratica pedagdgica efetivamente. Deve-se valorizar a

utilizagédo, no dia a dia, do que esta sendo ensinado de forma critica e analitica, ndo

somente a reprodugao do conteudo.

Quando o aluno usa um instrumento de medida, ele sabe para que

ele serve? Sabe o que é medir? Como medir?

Nota-se que o conhecimento é gradativo, vai sendo ampliado conforme o
trabalho é realizado e ha uma ligagéo entre os conteudos trabalhados ao longo dos

anos, uma progressao das habilidades que caracteriza o curriculo espiralado.

Revisao
g _
]
o)
L]
X
o o
s Conceitos
‘g basicos
L

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Desta forma, é importante conhecer a organizagao geral do curriculo para que
essa progressao seja realizada da forma mais natural possivel. Ao planejar as aulas

com foco nas habilidades, ha o favorecimento dos avangos conceituais de forma mais

contextualizada.
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Para melhor desenvolver o curriculo, o professor podera trabalhar tendo como

Ordem » - » Interdependéncia

\ 4

Aproximagao ‘ - ‘ Representagao

Fonte: Elaborada pelas autoras.

foco:

»

Para facilitar o planejamento do ensino de Matematica, a BNCC organiza as

habilidades em cinco unidades tematicas, sendo elas:

» Numeros;

» Geometria;

» Grandezas e medidas;

> Algebra;

» Probabilidade e Estatistica.

As unidades tematicas apresentam os seguintes objetivos:

Numeros: desenvolver pensamento numérico, relacionado a capacidade de contar,

quantificar. Trabalhar a ideia de aproximagao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem.

Registros numéricos;

Resolver problemas com numeros naturais;
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Freepik

O€es:

Resolver problemas com numeros racionais;

Desenvolver diferentes estratégias para resolver calculos numéricos;
Calculo mental;

Uso da calculadora;

Leitura, escrita e ordenagao de numeros naturais € numeros racionais;

Valor posicional do algarismo;

On
o
g
=)
e © 7

Educacao financeira;

Resolver situacdes-problema com as operagdes basicas.

Algebra: preparar o aluno para perceber regularidades e padrdes de sequéncias
numeéricas € ndo numeéricas, resolver problemas por meio de equagdes e inequagdes,
além de compreender e representar relacdes de grandezas, equivaléncias, variagao,

interdependéncia e proporcionalidade.

Ideias de regularidade, generalizagao de padrdes e propriedades da igualdade;
Explorar as sequéncias (recursivas e repetitivas, como as tabuadas);
Desenvolver a nogao de igualdade a partir de operagdes simples;

Completar uma sequéncia com elementos ausentes;

Construgao de sequéncias segundo uma determinada regra de formagao.

Geometria: conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver
problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento, assim como
posicdo e deslocamento no espaco, formas e relagbes entre elementos de figuras

planas e espaciais.

» ldentificar e estabelecer pontos de referéncia para a localizagdo e o deslocamento

de objetos;

» Construir representacoes de espagos conhecidos e estimar distancias;
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> |dentificar caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais;
» Associar figuras espaciais a suas planificagoes e vice-versa;

» Nomear e comparar poligonos;
» Lados, vértices e angulos;

» Simetria.

~ Comparar uma grandeza com uma unidade;

~ Resolver problemas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura,

area, capacidade e volume;

»~ Transformacdo entre unidades de medida padronizadas usuais.

» Promover a compreensao de que nem todos os fenbmenos sdo deterministicos;
» Nocgéo de aleatoriedade;

» Coleta e a organizagao de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos.

50% 45%

5%
| 5% | >

llustragdes: Freepik
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Seguindo as unidades tematicas, o professor devera buscar diferentes recursos

BPTITH

para desenvolver o plano, dentre eles podemos citar:

» Malhas quadriculadas;

» Abacos;

» Jogos;

» Livros;

llustragdes: Freepik

» Material dourado;
» Calculadora;
» Recursos tecnoldgicos (celular, tablet, notebook);

> Entre outros.

O importante é que tais recursos estejam integrados a situagbes que levam o
aluno a refletir e sistematizar o conteudo.
Nesse sentido, as habilidades apresentadas na BNCC estdo descritas seguindo

a ideia de:

Verbo Complemento Mobilizador

O verbo é o mobilizador do processo cognitivo e do objeto de conhecimento que

Fonte: Elaborada pelas autoras.

sera apresentado pela habilidade. Utilize a habilidade para planejar a aula de forma
mais contextualizada para que os alunos construam os conceitos, respeitando o

processo e a progressao da aprendizagem.
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11.2 CHECKLIST NAS HABILIDADES DA BNCC

O monitoramento uma pratica baseada em evidéncia (SHAVELSON; TOWNE,
2002; PANEL MATH, 2008) tem o objetivo de informar o professor sobre o progresso do
aluno de maneira simples e objetiva, direcionando as tomadas de decisbes de uma
maneira mais assertiva. Para realizar o monitoramento da aprendizagem da
Matematica nas séries iniciais, propomos aqui um checklist.

O presente checklist foi elaborado tendo como base as habilidades presentes na
Base Nacional Comum Curricular. Para elaborar o checklist, foram analisadas todas as
habilidades e avaliadas as que apresentavam relacdo direta com as habilidades
necessarias para o desenvolvimento dos conceitos matematicos, assim como as que
sao pre-requisitos para a aprendizagem de demais habilidades. ApOs essa analise de
relevancia, foi realizada a escrita de uma maneira mais direta e objetiva para facilitar a
avaliagao e o uso do checklist pelo professor.

Para facilitar a avaliagdo, no presente checklist, mantivemos as mesmas cores
das cinco unidades tematicas, assim o professor podera checar o desenvolvimento de
cada area com mais clareza. Além disso, colocamos o cédigo da habilidade referéncia
citado na BNCC. Dessa forma, sera possivel monitorar o desenvolvimento dos alunos e
obter informagdes quantitativas e qualitativas para planejar uma intervengao explicita e
coerente com a necessidade do aluno.

O campo nome dos alunos, na checklist, foi numerado de 1 a 15, mas havendo
necessidade o professor pode aumentar essa quantidade, caso o numero de alunos

exceda esse valor.
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Quadro 11.1 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 1.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade e
Ndmero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF01MAO1 EF01MAO1 |EFO1MAO4| EF01MAO2 |EF01MAO03|EF01MAOQ7
Utiliza numeros ;
: Estima e
naturais como
N Reconhece compara
indicador de : ~ . ;
; situacoes Utiliza quantidades ~
quantidade ou de Conta o . Compode e
: em que 0s : estratégias de | de objetos ~
ordem em diferentes , objetos de ; decompde
Nome dos | . ~ L numeros ~ pareamento ou| de dois .
situagdes cotidianase | . . . colegdes . numero de
alunos ; ~ nao indicam ) agrupamentos | conjuntos \
reconhecer situacoes até 100 : até duas
. contagem : para realizar | (em torno
em que 0s humeros unidades. ordens.
T nem ordem. contagem. de 20
nao indicam contagem
; elementos.
ou ordem, mas sim
codigo de identificacao.
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.1 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 1.°

ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . . Probabilidade e
Numero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF01MA15 EF01MA12 EF0O1MA14 | EFO1MAO09 EF01MA20
Compara
comprlmentos, Organiza e Classifica eventos
capacidades ou e i
" Identifica e |ordena objetos | envolvendo o acaso,
massas, utilizando| Descreve a : . g
. L nomeia familiares ou tais como
termos como mais | localizagéo de : ~ “ .
. ; figuras [representagbes| “acontecera com
alto, mais baixo, pessoas e de : »
Nome dos ; : . planas por figuras, por| certeza”®, “talvez
mais comprido, objetos no ; . o g
alunos . : (circulo, meio de acontega’ e “é
mais curto, mais |espaco segundo . . . .
L quadrado, | atributos, tais impossivel
grosso, mais fino, | um dado ponto A "
. ; N retangulo e como cor, acontecer”, em
mais largo, mais | de referéncia. n ) ~
: triangulo). forma e situacdes do
pesado, mais leve, . o
. medida. cotidiano.
cabe mais, cabe
menos.
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 11.2 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 2.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade e
Numero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF02MA03 EF02MAO03 EF02MA05 EF02MAO01
Compara quantidades de
objetos de dois conjuntos, .
L Indica quantos a " Compara e
por estimativa e/ou por . Constréi fatos ,
n mais e quantos a o ordena niumeros
Nome dos |correspondéncia (um a um, basicos da . ’
; . menos tem na o~ naturais (até a
alunos dois a dois, entre outros), ~ . adicao e
L "7 | comparagéao de dois ~ ordem de
para indicar “tem mais”, ; subtragao.
‘. Do conjuntos. centenas).
tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.2 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 2.°

ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade e
Numero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF02MA16 EF02MA15 EF02MA10 EF02MA22
Descreve um
padrao (ou
regularidade) | Compara informagoes
: Reconhece, n ;
Estima, mede e compara . _|de sequéncias de pesquisas
; compara e nomeia " :
comprimentos de lados ' repetitivas e |apresentadas por meio
Nome dos : : figuras planas a
de salas (incluindo , de sequéncias| de tabelas de dupla
alunos (circulo, quadrado, ; e
contorno) e de retanaulo e recursivas, por| entrada e em graficos
poligonos. ang meio de de colunas simples ou
triangulo.
palavras, barras.
simbolos ou
desenhos.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 11.3 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 3.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas . - Probabilidade e
Nuamero e Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EFO03MA02 EFO3MAO01 EF03MAO05 EF03MAO06 EFO03MAOQ7
Resolve e
. . elabora
Identifica lﬂggiziﬂ;er:fonstzz problemas de Resolve e
caracteristicas do | L&, escreve e pcélculo mental e adicao e elabora
sistema de compara escrito para subtracdo com | problemas de
Nome dos numeragao decimal,l numeros resol\f)er os significados | multiplicagao
alunos utilizando a naturais de até roblemas de juntar, (por2,3,4,5e
composigéo e a a ordem de sip nificativos acrescentar, 10) com os
decomposicao de unidade de envoslgven do adicao| S€Paar retirar, | significados de
numero natural de milhar. e subtracio cc?m comparar e adicao de
até quatro ordens. numerosgnaturais completar parcelas iguais.
"| quantidades.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.3 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 3.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
, randez . P Pr ili
Ndmero G I\?Ie:? d:ss e Geometria Algebra %Z?:ﬁs(:?cie e
HABILIDADES
EFO03MA09 EFO03MA18 EFO3MA19 EF03MA20
Estima, mede e
compara Estima e mede
Associa o quociente de | Escolhe a unidade | comprimentos, capacidade e
uma divisao com resto de medida e o utilizando massa, utilizando
Nome dos zero de um numero mstrum.ento mais unldz?\des Eje urlldades d(-,? medida
natural por 2, 3,4,5¢ apropriado para medida ndo nao padronizadas e
alunos 10 as ideias de metade, medigbes de padronizadas e | padronizadas mais
terga, quarta, quinta e |comprimento, tempo [padronizadas mais usuais (litro,
décima partes. e capacidade. usuais (metro, |mililitro, quilograma,
centimetroe  |grama e miligrama).
milimetro.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.3 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 3.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade
Numero Medidas Geometria Algebra e Estatistica
HABILIDADES
EF03MA22 EF03MA24 EFO3MA13 EFO03MA14 EF03MA15
Resolve e Descreve Classifica e
elabora — caracteristicas | compara figuras
Associa figuras i
A . problemas que e de algumas | planas (triangulo,
Lé e registra geométricas .
: envolvam a - figuras quadrado,
medidas e ~ espaciais (cubo, e N
. comparagao e a geomeétricas retangulo,
intervalos de AR bloco retangular, L e
equivalénciade |~ . . . espaciais trapézio e
Nome dos tempo, piramide, cone, :
" valores - (prismas retos, | paralelogramo)
alunos utilizando - cilindro e esfera) A ~
. monetarios do : piramides, |em relagéo a seus
relogios : a objetos do -
o sistema Iy cilindros, lados
(analdgico e s mundo fisico e :
. brasileiro em . cones), (quantidade,
digital). . ~ nomeia essas . o .
situacdes de fiquras relacionando-as|posigoes relativas
compra, venda e 9 ' com suas e comprimento) e
troca. planificacoes. vértices.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.3 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 3.°

ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade
Ndmero Medidas Geometria Algebra e Estatistica
HABILIDADES
EFO03MA12 EFO03MA11 EFO3MA10 EF03MA27 EF03MA28
Descreve e
representa a Identifica
. ~ Compreende a :
IS ideia de igualdade EEUETEECES O Lé, interpreta
de pessoas ou 9 sequéncias ' P Realiza
. para escrever e compara ;
de objetos no ; ordenadas de pesquisa
espago ClIETENES nameros naturais CERIos envolvendo
Nome dos incIF:Jir?dQ) SEMEMEES ¢l3 resultantes da | R variaveis
adi¢des ou de L em tabelas de .
alunos mudancas de ~ : realizagdo de categoricas em
direcéo e SUAEIFLES €O el adicdes ou Gl ChTEes, um universo de
sentido, com MIMETES MELENS subtragoes GREIeEs eE até 50
’ que resultem na ag barras ou de
base em mesma soma ou | Sucessivas, por colunas elementos.
diferentes : um mesmo '
pontos de ClIETEMEE: numero
referéncia.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 11.4 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 4.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
, Grandezas e . < Probabilidade e
Numero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF04MA01 EF04MA03 EF04MAO06 EF04MAOQ07 EF04MA09
RESIEE Reconhece as
elabora ~ o
fracoes unitarias
problemas ; ;
" Resolve e mais usuais (1/2,
Lé, escreve e envolvendo Resolve e
elabora . 1/3, 1/4, 1/5, 1/10
ordena diferentes elabora
. problemas com | . "~ ._ e 1/100) como
nuameros . significados da| problemas de :
Nome dos . . numeros L o . unidades de
naturais até a : multiplicagéo | diviséo cujo .
alunos naturais . . . medida menores
ordem de (adigcao de divisor tenha
envolvendo . " . do que uma
dezenas de adicdo e parcelas iguais,|no maximo dois unidade
milhar. §a0 ¢ organizacao algarismos. . ’
subtragao. utilizando a reta

retangular e
proporcionalida
de).

numeérica como
recurso.

olnle|n[2|3|e|x|N|e|a|a|w|n~
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Quadro 11.4 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 4.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
, Grandezas e . . Probabilidade
Ndmero Medidas Geometria Algebra e Estatistica
HABILIDADES
EF04MA10 EF04MA20 EF04MA21 | EF0O4MA22 | EF04MA23
Reconhece que as Lo r.eglstra
. medidas e
regras do sistema de :
~ . intervalos de| Reconhece
numeragao decimal :
; Mede e estima Mede, tempoem | temperatura
podem ser estendidas :
~ | comprimentos| comparae horas, como
para a representacao . ; : ) ;
Nome dos : , (incluindo |estima areade| minutose | grandezae o
decimal de um numero , . :
alunos . ; perimetros), | figuras planas | segundos | grau Celsius
racional e relaciona .
" . massas e desenhadas em como unidade
décimos e centésimos : : ~ :
~ capacidades. em malha. situagdes | de medida a
com a representagao do ; .
. . relacionadas| ela associada.
sistema monetario
o ao seu
brasileiro. -
cotidiano.

e i P e N R S R A I ES Y N
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Quadro 11.4 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 4.°

ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . A Probabilidade e
Numero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EF04MA16 EF04MA17 | EFO4MA18 | EF04MA13 EF04MA27
Descreve
deslocamentos e Reconhece as
localizagao de A . relagoes Analisa dados
ssocia :
pessoas e de fismas e Reconhece |inversas entre| apresentados em
objetos no espaco, prisIT angulos retos | as operagoes | tabelas simples ou
Nome dos . piramides a ~ s
por meio de malhas e ndoretos | de adicao e | de dupla entrada e
alunos : suas : ~ o
quadriculadas e P em figuras | de subtragéo em graficos de
~ planificacoes . .
representagdes poligonais. e de colunas ou
como desenhos, multiplicagédo pictdricos.
mapas, planta baixa e de divisao.

e croquis.

N N NG IR I N A

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 11.5 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 5.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . < Probabilidade e
Nudmero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EFO5MAO01 EFO5MA02 EFO5MA03 EF05MA04
. Le, escreve e
Lé, escreve e ordena , :
. : ; ordena numeros Identifica e representa
numeros naturais até a C ~
racionais na forma fragcdes (menores e
ordem das centenas de . . :
. decimal com maiores que a unidade), o
milhar com ~ ; Identifica
Nome dos ~ compreensao das associando-as ao ~
compreensao das Co L fragbes
alunos N principais resultado de uma diviséo :
principais e e equivalentes.
L caracteristicas do |ou a ideia de parte de um
caracteristicas do . -
. ~ sistema de todo, utilizando a reta
sistema de numeragao ~ o
decimal numeragao numeérica como recurso.
: decimal.
1.
2,
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
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Quadro 11.5 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 5.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
, Grandezas e . " Probabilidade e
Ndmero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EFO05MA06 EFO5MAO07 EFO5MA08 EFO5MA19
Resolve e elabora
Resolve e elabora
problemas de roblemas
Associa as R multiplicagéo e P .
~ o esolve e elabora L envolvendo medidas
representacoes 10%, roblemas de divisao com das arandezas
25%, 50%, 75% e 100% pre ~ | numeros naturais 9 .
: . adicao e subtracéo . comprimento, area,
respectivamente a . € com numeros
Nome dos ™ com numeros L . massa, tempo,
décima parte, quarta ; racionais cuja
alunos N naturais e com = temperatura e
parte, metade, trés , S representacao .
o numeros racionais, . r capacidade,
quartos e um inteiro, . ~ | decimal é finita
cuja representacao o recorrendo a
para calcular ; . . > |(com multiplicador ~
decimal seja finita. . transformagdes entre
porcentagens. natural e divisor as unidades mais
natural e diferente :
de zero. usuais.
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

246



Quadro 11.5 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 5.°

ANO
(continua)
ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
. Grandezas e . " Probabilidade e
Ndmero Medidas Geometria Algebra Estatistica
HABILIDADES
EFO5MA15 EFO5MA16 EFO5MA17 EFO5MA18
Interpreta, descreve e
representa a
localizagao ou Associa figuras Reconhece, Reconhece a
movimentagao de espaciais a suas nomeia e congruéncia dos
objetos no plano planificagcdes (prismas,| compara angulos e a
Nome dos . o A o ; . :
cartesiano (1. piramides, cilindros e | poligonos, proporcionalidade
alunos - : :
quadrante), utilizando cones) e analisa, considerando entre os lados
coordenadas nomeia e compara |[lados, vértices| correspondentes de
cartesianas, indicando seus atributos. e angulos. figuras poligonais.
mudangas de diregcéo e
de sentido e giros.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

247




Quadro 11.5 — CHECKLIST DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA - 5.°

ANO

(conclusao)

ESCOLA:
PROFESSOR(A): TURMA: MES/ANO: /
, randez . A Pr ili
Ndmero G I\élile:? d:ss e Geometria Algebra ecI)EI;at‘:tis(:iacdae
HABILIDADES
EFO05MA11 EF05MA12 EFO5MA23 EF05MA24
Determina a
Resolve problemas | probabilidade de
Resolve e elabora que envolvam ocorréncia de um
problemas cuja variagao de resultado em Interpreta dados
conversao em proporcionalidade eventos estatisticos
Nome dos sentenga matematica | direta entre duas aleatérios, apresentados em
alunos seja uma igualdade grandezas, para |quando todos os | textos, tabelas e
com uma operagao em associar a resultados graficos (colunas
que um dos termos € | quantidade de um | possiveis tém a ou linhas).
desconhecido. produto ao valor a | mesma chance
pagar. de ocorrer
(equiprovaveis).
1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

248



REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educag¢ao (MEC/SEED). Base Nacional Comum Curricular.
Terceira versao - Versao Final. Brasilia, 2017. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=79601-
anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category slug=dezembro-2017-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 01 set. 2017.

CORSO, L. V.; DORNELES, B. V. Senso numérico e dificuldades de aprendizagem na
matematica. Revista Psicopedagogia, v. 27, n. 83, p. 298-309, 2010.

CORSO, L. V.; DORNELES, B. V. Avaliagao da matematica: competéncias numéricas e
competéncias de base. In: SCICCHITANO, R. M. J.; CASTANHO, M. I. S. Avaliagao
psicopedagodgica: recursos para a pratica. Rio de Janeiro: WAK Editora, 2013. p.
161-193.

CORSO, L. V.; CORSO, H. V.; DORNELES, B. V. Intervencao em habilidades
matematicas: senso numérico. In: CARDOSO, C. O.; DIAS, N. M. Intervengao
neuropsicologica infantil: da estimulagao precoce-preventiva a reabilitagdo. Sao
Paulo: Pearson, 2019.

DEHAENE, S. Précis of the number sense. Mind & Language, v. 16, n. 1, p. 16-36, fev.
2001.

DEPARTAMENT OF EDUCATION (U.S.) Foundation for success. The final report of
the National Mathematics Advisory Panel, 2008.

FUCHS, L. S. et. al. Intensive intervention for students with mathematics disabilities:
Seven principles of effective practice. Learning Disabilities Quartely, v. 38, n. 2, p. 79-
92, 2008.

GLATHORN, A. A; JAILLAL, J. M.; JAILALL, J. K. The principal as curriculum leader.
New Delhi, SAGE Publications Asia, 2017.

PIETERS, J.; VOOGT, J.; ROBIN, N. P. Collaborative Curriculum Design for
sustainable Innovation and teacher learning. Springer Open, 2019.

SHAVELSON, R.J.; TOWNE, L. Scientific research in education. Washington, DC:
National Academy Press, 2002.

249



AUTORES

Adriana Marques de Oliveira

Fonoaudidloga. Mestra. Doutora em Educacdo e Pds-Doutoranda pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - FFC/UNESP-Marilia-SP. Especialista em
Linguagem e em Fonoaudiologia Educacional pelo Conselho Federal de Fonoaudiologia.
Membro do grupo de pesquisa do CNPq “Linguagem, Aprendizagem e Escolaridade” da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP-Marilia.
Po6s-Doutora em Fonoaudiologia pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia — SP. Pés-Doutorado
Junior do CNPq.

Alexandra Beatriz Portes de Cerqueira-César

Fonoaudidloga. Mestra em Fonoaudiologia e Doutoranda em Educagao pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP-Marilia-SP. Bolsista CAPES.
Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq “Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade” — CER
[I/FFC/UNESP - Marilia — SP e do Laboratério de Investigacdo dos Desvios de
Aprendizagem (LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — FFC/UNESP — Marilia — SP.

Andréa Carla Machado

Linguista. Pedagoga. Psicopedagoga. Mestra e Doutora em Educagdo Especial pela
Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar. Estagio doutoral em Special Education pela
University of Georgia, UGA, EUA. Pés-doutora em Psicologia pela UFSCar. Pés-Doutoranda
em Educacao pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP —
Marilia — SP. Membro do Laboratério de Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem — LIDA.
Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq “Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade” da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP.
Pesquisadora e Psicopedagoga Clinica do Centro de Pesquisa e Desenvolvimento Infantil
(CPED:i). Consultora e supervisora na area de Educagao Especial e Inclusiva.




Andrea Oliveira Batista

Fonoaudidloga e Psicopedagoga. Mestra em Educagdo e Doutoranda em
Fonoaudiologia pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP - Marilia-SP. Especialista em
Fonoaudiologia Educacional pelo CFFa. Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq
“Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade” — CEES/FFC/UNESP — Marilia-SP. Membro
do Laboratério de Investigacdo dos Desvios de Aprendizagem (LIDA) do Departamento
de Fonoaudiologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia-SP.

Bianca Arruda Manchester de Queiroga

Fonoaudiologa graduada pela Universidade Catolica de Pernambuco. Mestra e
Doutora em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco.
Professora Associada e Docente do Programa de Pés-Graduacédo em Saude da
Comunicacdo Humana da Universidade Federal de Pernambuco, Pds-Doutora em
Fonoaudiologia pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
FFC/UNESP — Marilia-SP. Pés-Doutorado Senior do CNPq.

Bianca dos Santos

Fonoaudiologa. Mestra em Fonoaudiologia e Doutoranda em Educagao pela Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
FFC/UNESP — Marilia-SP. Bolsista CAPES. Membro do Laboratorio de Investigagéo
dos Desvios da Aprendizagem (LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — FFC/UNESP - Marilia-SP. Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq
“Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade.”

Claudia da Silva

Fonoaudidloga. Mestra e Doutora em Educagdo. Pés-Doutora em Fonoaudiologia pela
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” - FFC/UNESP-Marilia-SP. Especialista em Fonoaudiologia Educacional e em
Linguagem pelo Conselho Federal de Fonoaudiologia. Membro do Grupo de Pesquisa
do CNPqg “Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade” da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP. Professora Adjunta do
curso de Fonoaudiologia da Faculdade Federal Fluminense (UFF - RJ).




Giseli Donadon Germano

Fonoaudiéloga. Mestra e Doutora em Educagdo. Pds-Doutora em
Fonoaudiologia pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - FFC/UNESP-Marilia-SP. Pds-
Doutora pelo Laboratoire de Psychologie et NeuroCognition Grenoble/Franga.
Professora Assistente Doutora do Departamento de Educacido Especial da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho FFC/UNESP. Docente do programa de Poés-Graduagdo em
Fonoaudiologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”- FFC/UNESP. Fonoaudiologa Pesquisadora
Colaboradora do Laboratorio de Investigagdo dos Desvios da Aprendizagem
(LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia FFC/UNESP-Marilia-SP. Vice-
Coordenadora do Departamento de Fonoaudiologia Educacional da Sociedade
Brasileira de Fonoaudiologia.

Graziele Kerges Alcantara

Mestra em Fonoaudiologia pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - FFC/UNESP-Marilia-
SP. Especialista em Neuropsicologia pelo Conselho Federal de Psicologia
(CFP). Especialista em Reabilitagdo Neuropsicolégica pelo HC-FMUSP e
Formacgao em Terapia Cognitiva-Comportamental pelo Instituto de Neurociéncia
e Comportamento de Sao Paulo. Membro do Laboratério de Investigacdo dos
Desvios da Aprendizagem (LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia
FFC/UNESP-Marilia-SP. Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq “Linguagem,
Aprendizagem, Escolaridade”.

Jaime Luiz Zorzi

Fonoaudidlogo. Doutor em Educagdo. Pds-Doutorando no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da UNESP/Marilia. Diretor do CEFAC Saude e
Educacado. Autor de publicagbes nas areas da linguagem e da aprendizagem. Autor do
método de alfabetizacao “As letras falam”. Desenvolveu uma proposta de ensino para a
superagao dos erros ortograficos, denominada “Descomplicando a Escrita: atividades
praticas para muitas idades e todas as dificuldades”. Publicou um conjunto de jogos
destinados a estimulagao da linguagem oral e das chamadas fungdes executivas, assim
como uma proposta para aplicagédo ao nivel do Ensino Infantil, a partir dos 5 anos de
idade, com a finalidade de desenvolver habilidades necessarias para a alfabetizacao:
‘Pensando em imagens, sons, palavras e letras: atividades para desenvolver
competéncias para o aprendizado da linguagem escrita.”




Maira Anelli Martins

Fonoaudiologa. Mestra e Doutora em Educacgao pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia-
SP. Poés-Doutora em Fonoaudiologia pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia — SP.
Po6s-Doutorado Junior do CNPq. Especialista em Fonoaudiologia Educacional pelo
Conselho Federal de Fonoaudiologia — CRFa. Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq
“Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade”.

Maria Nobre Sampaio

Fonoaudiologa. Mestra e Doutora em Educacdo. Pés-Doutoranda em Fonoaudiologia
pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia —
SP. Especialista em Linguagem e em Fonoaudiologia Educacional pele Conselho
Federal de Fonoaudiologia. Membro do grupo de pesquisa do CNPq "Linguagem,
Aprendizagem, Escolaridade" da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista — FFC/UNESP.

Marilia Piazzi Seno

Fonoaudidloga especialista em Audiologia e Fonoaudiologia Educacional pelo Conselho
Federal de Fonoaudiologia. Pedagoga, pods-graduada em Psicopedagogia.
Fonoaudidloga da Secretaria Municipal da Educagdo de Marilia/SP. Mestra em
Fonoaudiologia e Doutora em Educagédo pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - FFC/UNESP-Marilia-SP.

Miryan Cristina Buzetti

Pedagoga. Mestra e Doutora em Educacgao Especial pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Pés-Doutorado Junior do CNPq. Membro do Grupo de Pesquisa do
CNPq "Linguagem, Aprendizagem e Escolaridade" da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP-
Marilia-SP.

Simone Aparecida Capellini

Fonoaudidloga. Livre Docente em Linguagem Escrita — FFC/UNESP-Marilia-SP.
Docente do Departamento de Fonoaudiologia e dos Programas de Pds-Graduagao em
Educacao e em Fonoaudiologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias - FFC/UNESP -
Marilia-SP. Coordenadora do Laboratério de Investigagdo dos Desvios da
Aprendizagem (LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia — FFC/UNESP - Marilia-SP.
Bolsista de Produtividade em Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPqg. Coordenadora do Departamento de Fonoaudiologia
Educacional da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia.




Thais Contiero Chiaramonte

Fonoaudidloga. Mestra em Fonoaudiologia e Doutoranda em Educagado pela
FFC/UNESP — Marilia- SP. Bolsista CAPES. Membro do Laboratério de Investigagéo
dos Desvios da Aprendizagem (LIDA) da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Membro do Grupo de
Pesquisa do CNPq “Linguagem, Aprendizagem, Escolaridade” do CNPq.

Vera Lucia Orlandi Cunha

Fonoaudidloga. Mestra. Doutora e P6s-Doutora em Educacédo pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FFC/UNESP — Marilia — SP. Especialista
em Fonoaudiologia Educacional e Motricidade Orofacial pelo Conselho Federal de
Fonoaudiologia. Membro do Grupo de Pesquisa do CNPq "Linguagem, Aprendizagem e
Escolaridade" da FFC/UNESP-Marilia-SP.




Realizagao

-,

‘N
SBFa

www.sbfa.org.br

Organizadoras

Simone Aparecida Capellini
Giseli Donadon Germano

Revisdo: Ligia Serrano Lopes

Diagramacgao: Michele de Souza Moraes

2020



