
E-BOOK

DISLEXIA
Da identifica©¥o precoce ¢
interven©¥o

Autoras
 

Simone Aparecida Capellini
Alexandra Beatriz Portes de Cerqueira-C«sar 

Bianca dos Santos



CRRUdeQadRUa: PURIa. DUa. SLPRQe ASaUecLda CaSeOOLQL
VLce - cRRUdeQadRUa: DUa. CULVWLaQe MR©R CaQKeWWL de OOLYeLUa





¤³MÁ�IO

APRESENTAÇÃO

 

CAPÍTULO 1 ɫ IDENTIFICAÇÃO PRECOCE DA DISLEXIAɺ

 

CAPÍTULO 2 ɫ AVALIAÇÃO E PROCESSO DIAGNÓSTICO DA DISLEXIA

 

CAPÍTULO 3 ɫ DISLEXIA: DEFINIÇÃO E SUBTIPOS

 

CAPÍTULO 4 ɫ INTERVENÇÃO PARA ESCOLARES COM DISLEXIA

 

CAPÍTULO 5 ɫ INDICAÇÕES DE LEITURAS COMPLEMENTARES

 

REFERÊNCIAS

 

06

10

12

15

26



        O E-Book intitulado ȊDislexia: da identifica©ão precoce à interven©ãoȋ foi um

material elaborado para auxiliar os profissionais da £rea da sa¼de e da educa©¥o que

atuam diretamente com a avalia©¥o e a interven©¥o de escolares com dislexia, de

forma a contribuir para a amplia©¥o do olhar cl¯nico e educacional para al«m do

diagnµstico, ou seja, para uma pr£tica com um olhar voltado para a identifica©¥o

precoce, o diagnµstico e a interven©¥o, tanto precoce, como remediativa e

interventiva.

        Este E-book objetiva abordar a tem£tica dislexia em cinco cap¯tulos, sendo o

primeiro cap¯tulo destinado a discutir a identifica©¥o precoce da dislexia, o segundo

cap¯tulo voltado para as quest·es de avalia©¥o e do processo diagnµstico da dislexia.

O cap¯tulo terceiro objetiva definir e caracterizar os subtipos da dislexia, enquanto

que, o quarto cap¯tulo aborda a interven©¥o. O quinto e ¼ltimo cap¯tulo apresenta

indica©·es de leituras complementares para aprimorar e profundar o conhecimento

dos leitores sobre os temas aqui apresentados sobre a dislexia.

        Desta forma, esperamos que este E-book possa contribuir para a pr£tica cl¯nica e

educacional dos profissionais que atuam com estes escolares e assim, diminuir as

dificuldades dos disl«xicos no contexto cl¯nico e educacional.

bbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbb Boa leitura!
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CAPÍTULO
 1

ΖDENTΖFΖCAÇÃO PRECOCE DA
DΖSLEXΖA



      A identifica©¥o precoce da dislexia « o que chamamos de modelo ideal para o diagnµstico e o

diagnµstico diferencial em aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem quando n¥o

identificadas rapidamente podem gerar a lacuna escolar e a baixa autoestima que quando

sobrepostas podem aumentar as dificuldades na aprendizagem de conte¼dos acad¬micos.

      Quanto mais nova for a crian©a no momento da identifica©¥o dos sinais da dislexia, maior ser£

a susceptibilidade de seu c«rebro de modificar os padr·es de conex¥o neurolµgica em

decorr¬ncia das interven©·es. As interven©·es realizadas em per¯odos de maior neuroplasticidade

(5 a 8 anos de idade) constituem o real motivo pelo qual a implementa©¥o de programas de

identifica©¥o e interven©¥o precoces s¥o necess£rios.bb 

      A seguir, ser¥o apresentados no Quadro 1 as principais diretrizes para a identifica©¥o precoce

da dislexia.

 

Quadro 1 - Diretrizes Ζnternacionais

 

 

Manual de orienta©·es ȊRoles and responsabilities of
Speech-Languagem Pathologists with respect to Reading and
writing in children and adolescentesȋ que orienta o
fonoaudiµlogo a realizar a identifica©¥o e a interven©¥o
precoce de crian©as de risco para problemas de leitura e
escrita por meio do uso programas de interven©¥o
baseados em evidência cient¯fica.

AmeUican PV\chRlRg\
AVVRciaWiRn 
(1985, 2002)

De acordo com esta associa©¥o, os escolares que
apresentam um baixo rendimento de leitura, ou seja,
escolares com dificuldades de aprendizagem, devem ser
considerados de risco para os b Transtornos de
Aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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AmeUican SSeech-
LangXage-HeaUing
AVVRciaWiRn Ȃ ASHA

(2001)



Ζdentificar precocemente crian©as que apresentam problemas acad¬micos e comportamentais;

Monitorar o progresso de crian©as com risco para desenvolver dificuldades nestas £reas;

Oferecer interven©·es cada vez mais intensivas, baseadas no progresso da resposta, que «

monitorada por avalia©·es.

1.1   Modelo de Resposta à Ζntervenção Ȃ O que é, Camadas e Objetivos

 

      O Modelo de Resposta ¢ Ζnterven©¥o (RTΖ) « considerada uma abordagem alternativa para a

identifica©¥o e interven©¥o precoce dos problemas de aprendizagem e comportamento.

      A sigla RTΖ « derivada do ingl¬s Ȃ Response To Δntervention ou Responsiveness-to-Δntervention, que

significa em portugu¬s Modelo de Resposta à Ζntervenção. Este modelo visa a avalia©¥o e

interven©¥o em um sistema de preven©¥o multin¯veis para maximizar o desempenho acad¬mico

do aluno e reduzir seus problemas comportamentais (FUCHS; VAUGHN, 2012). 

      De acordo com Fletcher e Vaughn (2009), por meio do uso do Modelo de resposta ¢

Ζnterven©¥o « poss¯vel:

      O Modelo de RTΖ « baseado em três camadas, sendo cada uma trabalhada de forma diferente

e com objetivos diferentes (Fig. 1)

 

 

Figura 1 Ȃ Sistema Multicamadas do Modelo de Resposta ¢ Ζnterven©¥o (RTΖ)
Fonte: Pir¤mide: FreePik/ Adaptado de Fletcher & Vaughn (2009)
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Diminuir a incid¬ncia de falso-positivo (onde avalia©·es realizadas de forma imprecisa,

identificam uma crian©a como tendo dislexia);

Diminuir a incid¬ncia de falso-negativo (quando identificam uma crian©a com dificuldade

espec¯fica de leitura como sendo a aus¬ncia da dislexia);

Crit«rio diagnµstico da dislexia, ou seja, a falta de resposta ¢ interven©¥o.

      Ainda para Fletcher e Vaughn (2009), o objetivo em cada camada « espec¯fico conforme abaixo

apresentado: 

1ª Camada: Reduzir a incid¬ncia de dificuldades iniciais de leitura, realizando uma interven©¥o

precoce e preventiva de forma coletiva dentro da sala de aula regular.

2ª Camada: O progresso do estudante « monitorado com frequ¬ncia para determinar a efic£cia

da interven©¥o; a avalia©¥o sistem£tica « realizada para determinar a fidelidade ou a integridade

com que a instru©¥o e as interven©·es est¥o sendo implementadas. 

3ª Camada: A avalia©¥o e a interven©¥o utilizam m¼ltiplas fontes de dados e pode incluir, al«m de

medidas padronizadas, observa©·es feitas pelos pais e professores. 

      De acordo com autores (SCHNEΖDER; ROTH; ENNEMOSER, 2000; L�PEZ-ESCRΖBANO; BELTR�N

2009) os objetivos do RTΖ s¥o:

      Portanto, para considerarmos o diagnµstico de dislexia devemos considerar a presen©a da

tr¯ade diagnµstica conforme apresentada na figura 2 descrita por Santos e Capellini (no prelo):

 

 

Figura 2 Ȃ Tr¯ade diagnµstica da dislexia
Fonte: Santos e Capellini, no prelo
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CAPÍTULO
 2

AVALΖAÇÃO E PROCESSO
DΖAGNÓSTΖCO DA DΖSLEXΖA



      A aYalia©¥o da crian©a com quei[a de dificuldades de aprendi]agem deYe ser baseada em

instrumentos que medem habilidades eb processos de forma complementar, ou seja, « necess£ria

a inYestiga©¥o das habilidades subjacentes ao processo de leitura por meio das proYas de

processamento fonolµgico (habilidades metafonolµgicas, memµria operacional fonolµgica e

Yelocidade de acesso ao l«[ico mental) e processamento ortogr£fico (leitura e escrita de palaYras e

pseudoplaYaras) ao mesmo tempo que a inYestiga©¥o dos processos de leitura se fa] necess£rio

para medir desde o conhecimento de letras e sons at« a compreens¥o de leitura passando pelos

processos l«[icos, sint£ticos e sem¤nticos.

      Na figura 3 descreYemos as habilidades necess£rias de serem aYaliadas em uma processo de

aYalia©¥o e diagnµstico fonoaudiolµgico:

Avalia©¥o
 B£sica

Leitura Escrita C£lculo e
Racioc¯nio

Matem£tico

Velocidade de
Processamento

AYalia©¥o do
Processamento

AuditiYo e
Visual

ProYas de
Nomea©¥o

R£pida

Decodifica©¥o

Compreens¥o

Codifica©¥o

Aspectos
Motores

Aspectos
Te[tuais

Figura 3 Ȃ AYalia©¥o b£sica fonoaudiolµgica
Fonte: elaborada pelas autoras
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CAPÍT[LO
 Ə

 DΖSLEXΖA: DEFΖNΖÇÃO E
SUBTΖPOS



 3.1 Defini©¥o de Dislexia

 

      A Disle[ia « caracteri]ada por diferen©as de processamentos indiYiduais que acarretam

dificuldades no in¯cio da alfabeti]a©¥o, afetando a aquisi©¥o da leitura, da escrita e da ortografia.

Podem tamb«m ocorrer falhas nos processos cognitivos, fonolµgicos e /ou visuais (REΖD, 2016). 

      Estes processos cognitiYos alterados no quadro de disle[ia se referem a memµria, a

recupera©¥o da informa©¥o, a Yelocidade de processamento, o gerenciamento de tempo, a

coordena©¥o e a automati]a©¥o da informa©¥o. 

b

3.2 Subtipos da Dislexia e suas Manifesta©·es

b

bbbbbbbbbbbbbbb A Disle[ia do desenYolYimento « caracteri]ada por apresentar tr¬s subtipos:

Disle[ia 
Fonolµgica

Disle[ia
 Visual

Disle[ia 
Mista
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Atraso no desenYolYimento da fala e linguagem.

Problemas em transformar input lingu¯stico em cµdigo fonolµgico Ȃ presen©a de altera©·es

fonolµgicas na oralidade, leitura e escrita.

Problemas na memµria fonolµgica  ou loop fonolµgico (memµria de curta dura©¥o  memµria

de longa dura©¥o).

Pron¼ncia incorreta de palaYras longas, desconhecidas ou comple[as.

Leitura/escrita com substitui©·es de fonemas/grafemas.

Altera©¥o de flu¬ncia em leitura.

Menor tempo de aten©¥o Yisual

Dificuldade com discrimina©¥o Yisual, closura Yisual.

Confus¥o de posicionamento de letras Ȃ inYers¥o (p/b) e reYers¥o/rota©¥o (b/d).

Pular letras, s¯labas, palaYras (menor fi[a©¥o Yisual).

Maior tempo de fi[a©¥o para a leitura de palaYras de maior e[tens¥o (palaYras com s¯labas

comple[as ou desconhecidas). 

Dificuldade no uso da rota le[ical (comple[idade ortogr£fica).

Processamento de um menor n¼mero de letras (menor fi[a©¥o).

Dificuldades Yiso-motoras.

       Cada subtipo apresenta manifesta©·es diYersas, de acordo com a habilidade que est£

comprometida,  a seguir ser¥o descritas as manifesta©·es da disle[ia de acordo com cada subtipo,

segundo LoYio, N¦¦t¦nen e Kujala (2010) e Bellocchi e colaboradores (2013). 

b

a) Manifesta©·es da Dislexia do Subtipo Fonolµgico 

 

 

b) Manifesta©·es da Dislexia do Subtipo Visual 

 
As manifesta©·es dos escolares com

dislexia do subtipo misto s¥o
decorrentes da combina©¥o das

altera©·es de base fonolµgica e visual.
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CAPÍT[LO
 Ɛ

 ΖNTERVENÇÃO PARA
ESCOLARES COM DΖSLEXΖA



4.1 Efic£cia e Efici¬ncia

b

      Antes de iniciarmos o processo de interYen©¥o com o escolar que apresenta a Disle[ia, «

necess£rio leYarmos em considera©¥o os crit«rios para a remedia©¥o de acordo com a bAmeUicaQ

PV\chRlRgical AVVRciaWiRQ (APA, 1999), a partir do SWaQdaUdV fRU EdXcaWiRQal aQd PV\chRlRgical TeVWiQg

que preconi]am o controle de efic£cia e efici¬ncia terap¬utica (Quadro 2).

b

Quadro 2 Ȃ Crit«rios de efic£cia e efici¬ncia terap¬utica de acordo com a AmeUicaQ PV\chRlRgical

AVVRciaWiRQ (APA, 1999).

      Assim sendo, a efic£cia terap¬utica deYe ser Yerificada por meio da aplica©¥o de instrumentos

de aYalia©¥o em situa©¥o de pr« e pµs-interYen©¥o, enquanto que, a efici¬ncia terap¬utica se

refere ao acompanhamento sistem£tico pµs-interYen©¥o. Apµs a Yerifica©¥o da efic£cia, as

medidas repetidas de aYalia©¥o deYem ser reali]adas no per¯odo de 3 meses, 6 meses, 9 meses e

1 ano, garantindo assim, a obserY¤ncia da efici¬ncia. 

Refere-se ¢ aplicabilidade das interYen©·es aos locais
ou serYi©os a que se destina, isto «, a generali]a©¥o dos
resultados obtidos nos centros de inYestiga©¥o aos
centros p¼blicos ou priYados e[istentes na comunidade
e na sua aceita©¥o pelos poss¯Yeis usu£rios.

EFΖCÁCΖA Refere-se ¢ aYalia©¥o sistem£tica dos resultados
produ]idos pelas interYen©·es em ensaios controlados.

EFΖCΖÊNCΖA

Fonte: elaborado pelas autoras

ATENÇÃO!
 

A pr«-aYalia©¥o e a pµs-aYalia©¥o deYem ser
reali]adas utili]ando os mesmos procedimentos.
Exemplo: se foi reali]ada a pr«-aYalia©¥o com um

procedimento que aYalia ortografia, na pµs-
aYalia©¥o deYe ser utili]ado este mesmo

procedimento, a fim de comparar o desempenho
do escolar nas mesmas medidas em tempos

diferentes. 
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4.2 Procedimentos de Ζnterven©¥o para Escolares com Dislexia 

      No quadro 3 ser¥o apresentados alguns procedimentos baseados em eYid¬ncia cient¯fica para

interYen©¥o precoce e no Quadro 4 procedimentos para interYen©¥o com crian©as com disle[ia,

citados em sua Yers¥o completa no LiYro ȊCompreendendo a Disle[iaȋ (SANTOS; CAPELLΖNΖ, no

prelo).

 

Quadro 3 Ȃ Procedimentos ΖnterYen©¥o Precoce para crian©as com disle[ia

Alfaletrando: Conhecendo as Letras
(SANTOS; CERQUEΖRA CESAR; CAPELLΖNΖ, 2018)

Histµrias para o DesenYolYimento de Rima e Alitera©¥o 
(CERQUEΖRA CESAR; SANTOS; CAPELLΖNΖ, 2019)

Programa de Resposta ¢ ΖnterYen©¥o Fonolµgica Associado ¢
Correspond¬ncia Grafema-fonema com Tutoria ao Professor Ȃ PRΖPROF-

T (FUKUDA; CAPELLΖNΖ, 2018)

Modelo de Resposta ¢ ΖnterYen©¥o RTΖ: como identificar e interYir com
crian©as de risco para transtornos de aprendi]agem 

(ANDRADE; ANDRADE; CAPELLΖNΖ, 2014)

Programa de Remedia©¥o Fonolµgica para Escolares de Risco para
Disle[ia Ȃ PROF Ȃ RD 

(CERQUEΖRA CESAR; GERMANO; CAPELLΖNΖ, 2018)

Programa de ΖnterYen©¥o Fonolµgica para Escolares no Ζn¯cio do
Processo de Alfabeti]a©¥o
(SΖLVA; CAPELLΖNΖ, 2019)

Fonte: Santos e Capellini, no prelo
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Quadro 4 - Procedimentos de ΖnterYen©¥o para crian©as com Disle[ia

ABC dos Sons
 (LΖPORACΖ; CAPELLΖNΖ, 2019)

Programa de Remedia©¥o Fonolµgica: Proposta de ΖnterYen©¥o para
Disle[ia e Transtornos de Aprendi]agem 

(SΖLVA; CAPELLΖNΖ, 2011)

Programa de ΖnterYen©¥o de Decodifica©¥o Fonolµgica 
(SΖLVA; CRENΖTTE, 2017)

Programa de ΖnterYen©¥o com as Dificuldades Ortogr£ficas: propostas
de um modelo cl¯nico e educacional

(SAMPAΖO; YGUAL-FERN�NDEZ;
C�RVERA-M�RΖDA; CAPELLΖNΖ, 2013)

Programa de Remedia©¥o com a Nomea©¥o Autom£tica R£pida e
Leitura Ȃ PRONAR-LE

 (SANTOS; CAPELLΖNΖ, 2018)

Programa de Flu¬ncia de Leitura para Escolares Ȃ Manual do Ζnstrutor
(MARTΖNS; CAPELLΖNΖ; BEGENY, 2018)

Manual de Estrat«gias para Dificuldades e Transtornos de Aten©¥o,
Leitura, Escrita Ortogr£fica e Caligr£fica 

(CHΖARAMONTE; LΖPORACΖ; CAPELLΖNΖ, 2019)

ΖnterYen©¥o com a T«cnica de Clo]e Ȃ ΖN-CLOZE
(ALBRECHT; CAPELLΖNΖ, 2020)

Programa de ΖnterYen©¥o para Compreens¥o de Leitura de Te[tos Ȃ
PRΖNTCOMLE

 (CUNHA; CAPELLΖNΖ, 2019)
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4.3 Estrat«gias de Ζnterven©¥o para Escolares com Dislexia 

a) Treino de Leitura (CAPELLΖNΖ; GERMANO, 2015)  

      O Treino de Leitura descrito por Capellini e Germano (2015), prop·e que o escolar utili]e os

liYros da Cole©¥o Estrelinha (JUNQUEΖRA, 1986) para forma©¥o de l«xico de input visual em

situa©¥o de leitura. 

      A Cole©¥o Estrelinha « composta por 18 liYros, sendo diYididos em 3 n¯Yeis (6 liYros cada n¯Yel),

de acordo com a sua comple[idade te[tual (Quadro 5).

b

Quadro 5 Ȃ N¯Yeis da Cole©¥o Estrelinha

PΖM

PROF-LE

ΖnterYen©¥o em Leitura para Adolescentes
(OLΖVEΖRA; CAPELLΖNΖ, 2020)

Disserta©¥o: Programa Fonoaudiolµgico de ΖnterYen©¥o Multissensorial
para sujeitos com disle[ia: aplica©¥o e signific¤ncia cl¯nica 

(CERQUEΖRA CESAR, 2018)

Disserta©¥o: Programa de ΖnterYen©¥o Fonolµgica com Leitura e
Escrita Ȃ PROF-LE 
(LΖPORACΖ, 2020)

Fonte: Santos e Capellini, no prelo

N¯vel 1 N¯vel 2 N¯vel 3

PalaYras constitu¯das de
s¯labas simples (Yogal ou

Yogal + consoante) em frases
curtas e repetitiYas, contendo

rima.

S¯labas simples e comple[as em
frases curtas, repetitiYas, que
cont¬m rima. Nos liYros deste

grau, h£ predom¯nio de per¯odos
simples, embora ocorra

eYentualmente  coordena©¥o. 

S¯labas simples e comple[as em
frases que apresentam rima. Nos

liYros desse grau, predominam
frases em ordem direta e de

per¯odos simples, embora
algumas Ye]es ocorra a

coordena©¥o ou a subordina©¥o.

Fonte: elaborado pelas autoras

19

Quadro 4 - Procedimentos de ΖnterYen©¥o para crian©as com Disle[ia
continua©¥o



      Reali]ar o treino de leitura « importante pois os escolares conseguem ler palaYras de forma

mais r£pida a partir do aumento da frequ¬ncia de ocorr¬ncia da palaYra e a familiaridade com a

palaYra, formando assim o l«xico mental ortogr£fico e o reconhecimento visual direto, sem a

necessidade da reali]a©¥o da decodifica©¥o propriamente dita (BALOTA;LAW; ZEVΖN, 2000). 

b

- Objetivo: O objetiYo do Treino de Leitura « faYorecer a aquisi©¥o do mecanismo de leitura,

ampliar o l«[ico mental, melhorar a flu¬ncia e a Yelocidade de leitura. 

b

- Como Fazer? 

      Como os LiYros da Cole©¥o Estrelinha s¥o diYididos em n¯Yeis, deYemos iniciar com os liYros do

N¯Yel 1. 

      Selecionamos um liYro, como por e[emplo ȊO Pato e o Sapoȋ. A leitura deYe ser feita pela(o)

terapeuta apontando uma palaYra por Ye] (a palaYra apontada deYe ser a palaYra que est£ sendo

lida, para a forma©¥o de l«[ico Yisual). 

      Durante o treino deYemos considerar tr¬s crit«rios: ACERTO, ERRO E MODELO.

ACERTO: Quando a crian©a l¬ a palaYra de forma CORRETA sem a ajuda do terapeuta. 

ERRO: Quando a crian©a tenta reali]ar a leitura mas comete algum erro, seja por substitui©¥o,

adi©¥o ou omiss¥o de fonemas. O terapeuta ao perceber isto, deYe ler a palaYra corretamente e

solicitar para a crian©a repetir esta palaYra imediatamente.

MODELO: Quando a crian©a reali]a ensaio articulatµrio ou reali]a leitura silabada, mas n¥o reali]a

leitura ao n¯Yel da palaYra, ou seja, n¥o reali]a a leitura da palaYra ΖNTEΖRA, apenas ocorre a

tentatiYa de leitura. Neste momento a terapeuta deYe interromper a crian©a e falar a palaYra

corretamente imediatamente, antes que ela leia e crie um l«[ico de input Yisual errado sobre

aquela palaYra. 

      Voc¬ deYer£ contabili]ar ao final de cada liYro, quantas palavras a crian©a leu corretamente,

isto «, as palaYras lidas sem a ajuda da (o) terapeuta, sem errar e sem receber o modelo.

A mudan©a de um n¯Yel para outro ocorre
quando a crian©a apresenta uma m«dia de

94% de acertos (um erro ou menos em cada
20 palaYras)
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b) EVWUaW«JLa dH MaQLSXOa©¥R SLO£bLca

      PaUa Ueali]aU eVWa eVWUaW«gia, podem VeU XWili]adoV oV We[WoV da Cole©¥o EVWUelinha, oX oXWUoV

We[WoV da eVcolha da (o) WeUapeXWa. Al«m diVVo, deYem VeU confeccionadoV caUW·eV com aV V¯labaV

daV palaYUaV TXe VeU¥o WUabalhadaV, UeWiUadaV do We[Wo Velecionado. O XVo do alfabeWo mµYel «

Uecomend£Yel.

b

- ObMHWLYR: MoVWUaU paUa o eVcolaU TXe a meVma V¯laba pode apaUeceU em difeUenWeV poVi©·eV daV

palaYUaV e TXe TXando eVWaV V¯labaV V¥o combinadaV enWUe Vi « poVV¯Yel foUmaU noYaV palaYUaV.

b

- CRPR Ia]HU?

      A ManipXla©¥o Sil£bica deYe VeU Ueali]ada em 4 momenWoV:

1| MRPHQWR: Reali]aU a leiWXUa do We[Wo Velecionado jXnWamenWe com a cUian©a.

2| PRPHQWR: A cUian©a deYeU£ idenWificaU aV palaYUaV TXe conWenham a V¯laba alYo (eVWa V¯laba

deYeU£ apaUeceU diYeUVaV Ye]eV no We[Wo, paUa faYoUeceU a foUma©¥o do l«[ico de inpXW YiVXal).

3| PRPHQWR: SepaUaU aV palaYUaV de acoUdo com a poVi©¥o em TXe a Vilaba ocXpa (come©o, meio

e fim).

4| PRPHQWR: moVWUaU paUa a cUin©a TXe aTXelaV VilabaV podem apaUeceU em difeUenWeV poVi©·eV

na palaYUa e TXe TXando combinadaV com oXWUaV VilabaV « poVV¯Yel foUmaU noYaV palaYUaV 

b

- ΖnVWUX©¥o: A V¯laba CA eVW£:

no come©o da palaYUa CASAbbbbbb no meio de MACACObbbbbbb no fim de ARCA

b  

      DepoiV de Ueali]ada aV manipXla©·eV podeU¥o VeU WUabalhadaV aV palaYUaV aVVociadaV com

figXUaV, paUa ajXdaU no pUoceVVo de memoUi]a©¥o da palaYUa. � poVV¯Yel XWili]aU neVWa eVWUaW«gia

palaYUaV e pVeXdopalaYUaV, deVde TXe a pVeXdopalaYUa Veja XWili]ada paUa foUma©¥o de palaYUa

Ueal e nXnca paUa foUmaU pVeXdopalaYUa, poiV o objeWiYo « foUmaU l«[ico de inpXW YiVXal.

CA SA PA

CA

F�

F�
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SiWXa©¥o (come©o)

Complica©¥o (meio)

ReVolX©¥o (fim)

c) T«cQLca dR MaSa MHQWaO

      EVWa W«cnica « XWili]ada n¥o Vµ paUa melhoUaU a compUeenV¥o We[WXal, maV Wamb«m paUa

eVWXdaU oX aW« VinWeWi]aU liYUoV e conWe¼doV lidoV em Vala de aXla pelo eVcolaU. � Xma e[celenWe

W«cnica de inWeUYen©¥o paUa foUma©¥o de eVTXemaV de memµUia paUa a compUeenV¥o do We[Wo.

- ObMHWLYRV: PoVVibiliWaU ¢ cUian©a apUendeU a analiVaU e a locali]aU a ideia cenWUal do We[Wo, a oUdem

doV aconWecimenWoV doV faWoV e oV faWoV maiV impoUWanWeV daV eVWµUiaV. EVWa W«cnica Wamb«m Wem

poU objeWiYo foUmaU eVTXemaV de memµUia paUa a apUendi]agem da macUoeVWUXWXUa do We[Wo, oX

Veja, paUa a cUian©a peUcebeU:

b

- CRPR Ia]HU?

      PUimeiUamenWe, a (o) WeUapeXWa jXnWamenWe com a cUian©a deYeU¥o eVcolheU Xm Wema/We[Wo

paUa VeU WUabalhado. ApµV Ueali]aU a leiWXUa em Yo] alWa deVWe We[Wo, a (o) WeUapeXWa deYeU£ ofeUeceU

Xm eVTXema VemelhanWe ao eVTXema abai[o e pediU paUa TXe o eVcolaU pUeencha, da VXa

maneiUa, o eVTXema, elaboUando aVVim Xm eVTXema de ideiaV e cUiando Xm PaSa PHQWaO SaUa

R WH[WR OLdR.

 

E[HPSOR: "CKaS«X]LQKR VHUPHOKR"
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      O Mapa MenWal Wamb«m pode VeU Ueali]ado poU SaU£JUaIRV, confoUme o e[emplo a VegXiU TXe

XWili]a o We[Wo ȊA giUafaȋ de SaUaiYa, Moojen e MXnaUVki (2015), VinWeWi]ando aVVim, a ideia pUincipal

de cada paU£gUafo. 

b

E[emplo:

1|
 PDU£JUDIR

2|
 PDU£JUDIR

3|
 PDU£JUDIR

4|
 PDU£JUDIR

5|
 PDU£JUDIR

6|
 PDU£JUDIR

Onde YiYe e o TXe VeX nome
Vignifica

CaUacWeU¯VWicaV

Como YiYe no bando

AlimenWa©¥o

Ζnimigo NaWXUal

DefeVa
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 d) T«cQLca dH BUaLQVWRUP

      EVWa W«cnica pode VeU XWili]ada anWeV, dXUanWe e apµV a inWeUYen©¥o, iVWo poUTXe eVWa W«cnica

peUmiWe TXe o eVcolaU apUenda noYaV conceiWoV e memoUi]e conceiWoV j£ adTXiUidoV.

b

- ObMHWLYR: TUabalhaU amplia©¥o le[ical.

b

- CRPR Ia]HU?

      A(o) WeUapeXWa jXnWamenWe com a cUian©a deYeU¥o eVcolhaU Xm Wema e, logo apµV, a cUian©a

deYeU£ b oUgani]aU aV VXaV ideiaV VobUe eVWe Wema, podendo UelacionaU palaYUaV com o Wema

eVcolhido oX VelecionaU oX deVenhaU imagenV.

b

E[HPSOR: Tema - CachoUUo

      O impoUWanWe neVWa W«cnica « a (o) WeUapeXWa e[ploUaU o YocabXl£Uio da cUian©a pUopoUcionado

a VXa amplia©¥o e, conVeTXenWe, a foUma©¥o do l«[ico menWal paUa poVWeUioU XVo na elaboUa©¥o de

fUaVeV e peTXenoV We[WoV.
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 H) T«cQLca da JaQHOa

      EVWa W«cnica pode VeU XWili]ada em WodaV aV inWeUYen©·eV com leiWXUa de palaYUaV, fUaVeV oX

We[WoV. � Xma W«cnica de aX[¯lio paUa TXe o eVcolaU deVenYolYa a flX¬ncia de leiWXUa. 

b

- ObMHWLYR: AdeTXaU a flX¬ncia e a Yelocidade de leiWXUa, coibindo a pUeVen©a de inYeUV·eV,

VXbVWiWXi©·eV e omiVV·eV de V¯labaV e gUafemaV.

b

- CRPR Ia]HU?

      A (o) WeUapeXWa deYeU£ confeccionaU dXaV U«gXaV com caUWolina oX papel caUW¥o, Vendo TXe

Xma deYeU£ mediU apUo[imadamenWe 6cm de alWXUa e 21 cm de comSUimenWo e a oXWUa, 4 cm de

alWXUa e 18 cm de comSUimenWo. 

      A U«gXa maioU (U«gXa 1) VeU£ XWili]ada como a janela, poUWanWo, deYe VeU Ueali]ado Xm coUWe no

meio da U«gXa de apUo[imadamenWe 1cm (Wamanho da leWUa TXe eVW£ no papel), enTXanWo TXe a

VegXnda U«gXa (menoU) VeU£ XWili]ada paUa conWUolaU a leiWXUa da cUian©a poU meio da abeUWXUa da

U«gXa, no VenWido da eVTXeUda paUa a diUeiWa. AV U«gXaV deYeU¥o VeU confeccionadaV como no

e[emplo abai[o:

A MOLA VΔRA

R�GUA 1 R�GUA 2

      A U«gXa deYe VeU manipXlada de acoUdo com a dificXldade de leiWXUa TXe o eVcolaU apUeVenWaU,

caVo o eVcolaU apUeVenWe Yelocidade aXmenWada, abUa a U«gXa palaYUa poU palaYUa, caVo apUeVenWe

leiWXUa Vilabada, abUa a palaYUa V¯laba poU V¯laba, feche a U«gXa e abUa noYamenWe a palaYUa inWeiUa.

A(o) WeUapeXWa deYe lembUaU de apµV apµV a leiWXUa, fechaU e abUiU noYamenWe paUa TXe o eVcolaU

leia a palaYUa compleWa Vem a pUeVen©a da Vilaba©¥o.
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CAPÍT[LO
 Ƒ

ΖNDΖCA��ES DE LEΖTURAS
COMPLEMENTARES



      ΖndicamoV paUa complemenWaU e ampliaU oV conhecimenWoV deVcUiWoV neVWe E-book a bleiWXUa

doV TXaWUo liYUoV da Cole©¥o CompUeendendo oV TUanVWoUnoV da ApUendi]agem.

CompUeendendo a DiVgUafia
(CARDOSO; CAPELLΖNΖ, 2017)

CompUeendendo a DiVoUWogUafia
(BATΖSTA; CHΖARAMONTE; CAPELLΖNΖ, 2019)

CompUeendendo a DiVcalcXlia
(GERMANO; CAPELLΖNΖ, 2019)

CompUeendendo a DiVle[ia
(SANTOS; CAPELLΖNΖ, no pUelo)

Tamb«m indicamoV o liYUo ȊAV AYenWXUaV de Lidinho: O TXe « diVle[ia?ȋ
(SANTOS; CAPELLΖNΖ, no pUelo) TXe apUeVenWa a hiVWµUia de Xm gaUoWo
chamado BeUnando TXe Wem diVle[ia e o peUVonagem Lidinho e[plica

paUa BeUnaUdo o TXe « diVle[ia, como ela ocoUUe, al«m de ofeUeceU
oUienWa©·eV paUa paiV e pUofeVVoUeV.
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